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1) Noţiunea de stuetură explică unitatea şi ord nea vieţii sufleteşti. 2) Condiţiile 
atenţiei. 3) Atenjia involuntară şi atenţia voluotarâ. 4) Tipurile 

atenţiei voluntare. 5) Diferenţierile personalităţii după 
atenţie, bolile şi educaţia atenţiei.

După cum am arătat cu alt prilej, vieaţa sufletească este mobilă, 
veşnic curgătoare, cu aspecte multiple şi adesea complexe. Fenomenele 
psihice se amestecă şi se întrepătrund înpletindu-se în aşa fel, că ne este 
foarte greu să le desprindem ca să le putem analiza ; cu tot amestecul şi 
împletirea aceasta, vieaja sufletească nu este un haos. Fenomenele sufle
teşti nu sunt nici incoerente şi nici contradictorii; ele se leagă între ele 
formând un lot, o unitate şi se repetă într’o anumită ordine, dându-ne astfel 
posibilitatea ca să le putem prevedea. Nici nu s ’ar putea înţelege, dealtfel, 
un fapt sufletesc dacă s’ar face abstracţie de întregul din care face parle 
şi de unitatea în cari se găseşte integrat.

Cum explicăm aceasta ? Câtă vreme s ’a crezut într’un suflet substan
ţial şi vieaţa a fosl considerată ca o manifestare a acestei substanţe, toată 
unitatea şi ordinea viefei sufleteşti se explică cu uşurinţă. Spuneam însă, 
că psihologia nu-şi propune să cunoască sufletul ca substanţe, fiindcă a- 
cest lucru ar fi zadarnic şi răspunsurile care le-am da nici nu ne-ar satisface. 
De aceia psihologii de azi recurg la alte explicaţiuni, când este vorba de 
coerenţa şi ordinea vieţii sufleteşti, introducând noţiunea de „structura 
Lămurirea acestei noţiuni ne va ajuta să înţelegem funcţiunea atenţiei, o- 
biectul articolului acesta.

Se dă numele de „structură" tocmai unităţii pe care o constatăm in 
desfăşurarea faptelor sufleteşti. Fapte psihice izolate nu există ; ele se ma
nifestă după structura unităţii in care sunt cuprinse. Orice fapt sufletesc e 
determinai de această structură şi se produce ca parte şi în ordinea cqre-i 
convine acestei structuri.

Bine înţeles că, structura nu trebue înţeleasă ca  ceva fix, imobil ; ea
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este dinamică, nefiind o înlănţuire de forme geometrice, ci una de forte 
în mişcare, constanta şi ordinea ei păstrându-se totuşi, finalitatea rămâ
nând aceiaşi.

Ori cât s’ar schimba cineva, oricâte impresii s ’ar perinda prin con
ştiinţa lui, ei ne apare întotdeauna acelaşi. De aceea , psihologii compară 
această structură cu o melodie, pe care o recunoşli, oricât s ’ar modifica 
intensitatea, timbrul şi oricât de diferite ar fi tonurile pe cari s ’ar cânta.

Evident că vieaja noastră sufletească ar fi »un fantastic caleidoscop", 
dacă faptele sufleteşti n’ar fi determinate de o anumită structură.

Structura nu este o noţiune introdusă numai ca să explicăm unele 
lucruri, pe care nu le-am putea înţelege altfel ; ea esle un fapt determinat 
la rândul său de alte fapte. Nu este rostul articolului de fajă analiza şi 
explicarea faptelor care determină structura sufletească. Nu putem însă să 
nu le enumărăm. In primul rând ereditatea — fie directă, fie indirectă — 
face ca urmaşii să vină pe lume cu anumite predispoziţii, aptitudini şi 
particularităţi. Experienţa socială este alt factor care determină structura 
sufletească. Poporul a preţuit îniotdeauna acest factor, iar pedagogia îl a- 
preciază în adevărata lui valoare.

«Spune-mi cu cine te aduni, că să-ti spun cine eşti" zice înţelepciunea 
populară ; iar pedagogii individualişti (Rousseau, Ellen Key, ele.) merg până 
acolo cu importanta ce o acordă acestui factor, că atunci când e vorba, 
de educa|ie cer izolarea copiilor de mediul social, întrucât, zic ei, copiii 
vin buni dela natură, iar societatea îi strică.

Insfârşit, al treilea factor, care influenţează structura sufletească, este 
experienţa individuală, sau aportul pe care -1 aduce individul şi care aport 
îl face să se deosebiască de semenii săi. In lumea animală, nu poate fi 
considerat acest factor, întrucât individul este sclavul influentelor bio-sociale- 

Omul, prin funcţiunea conşliinţii, reuşeşte să modifice structura lui
—  determinată de ereditate şi de mediu — şi să dirijeze aceste modificări 
spre o formă nouă, producând noi unităţi conştiente, înlesnind astfel pro
gresul şi cultura. Desigur că, aceste noi structuri, produse la om de con
ştiinţă, n’au consistenta acelora produse de ereditate şi mediu şi sunt rar* 
exemplarele, care ajung să se conducă de asemenea structuri şi să o rupă 
cu obiceiurile, tradiţiile şi prejudecăţile de care suntem robiţi ; majoritatea 
oamenilor merg pe drumurile bătătorite ale societăţii. La primitivi, nici nu 
se poate vorbi de o vieaţă personală; în societatea cultă întâlnim suficienţi 
indivizi, cari prin aportul lor personal, lărgesc tradiţia şi înlesnesc pro
gresul social.

Cum ajunge omul aci şi cum poate face acest lucru? Piin funcţia 
atenţiei.

2 ) Conştiinţa noastră nu poate creia unităţi sufleteşti decât în anumite



P R E O C U P Ă R I  D I D A C T I C E 3

condiţii. Aceste condiţii sunt produse de atenţie şi putem afirma dela în
ceput că atenţia este funcţiunea, care condiţionează întreaga noastră vieată 
sufletească. Prin simţurile noasire luăm cunoştinţă de lumea externă şi in
ternă. Senzibilitafea aceasta este aşa organizată, că noi nu putem percepe 
decât numai lucruri, care ne interesează, care ne sunt folositoare sau dău
nătoare. Selectarea a .easta  o face conştiinţa noastră, cu ajutorul atenţiei.

Cum ? înlăturăm din câmpul conştiinjii o mulţime de percepţii şi repre
zentări nefolositoare, fixăm anumite lucruri, care ne interesează şi le adu
cem in centrul luminos al conştiinjii. Prin această îngustime a conştiinjii, o-
biectul, ce  ne interesează, se luminează, iese în relief şi se ordonează. 
Această operaţie nu se poale face fără interes, fiindcă la baza atenţiei se 
găseşte interesul şi numai interesul poate produce condiţiile atenţiei.

Evident, o ştim cu toţii, nu este atent acela, care fixează cu privirea 
un anume o b iec t ;  sunt unii nebuni, cari privesc zile întregi la câte un o- 
biect, fără ca să putem spune că la ei ar fi vorba de atenţie.

In atenţie, conştiinţa noastră —  prin îngustarea şi selectarea ce face —
urmăreşte şi o unificare în jurul obiectului, ce o interesează şi numai dato
rită acestei unificări, se poale produce reliefarea, ordonarea şi clasificarea, 
de care vorbiam mai sus şi care face ca obiectul să capete o realitate. 
Unificările acestea, când se repetă şi dobândesc caracterul de obicei, în 
conştiinţa individului, primează anume interese, pentru unele obiecte şi se 
înlesnesc determinările structurii sale sufleteşti, producându-se astfel dife
renţierile de personalitate.

Nu s ar putea înţelege atenjia fără ca să nu considerăm şi condiţiile 
ei fiziologice. Condiţionarea fiziologică a fost studiată de Ribot, care i-a şi 
dat o mare importantă '). Ribot arată rolul cel mare pe care-1 are m eca
nismul mişcărilor organice (mişcările musculare, aparatul circulator, respi
rator şi mai ales creerul, ca  centru motor). El crede că dacă s ’ar suprima 
mişcările care înlesnesc şi întreţin la omul atent adaptarea simţurilor, s’ar 
pierde şi atenjia. O privire fixă, o aplecare înainte a întregului corp, oprirea 
respiraţiei, mişcările pulsului sunt nu numai condijii, care înlesnesc atenjia, 
dar constituiesc însăşi atenjia.

O alenjie puternică transformă pe om în „stană de piatră", fiindcă 
în acest timp centrii nervoşi speciali opresc reactiunile inutile. Aceşti cen
tri de oprire s ’au înmuljit pe măsură ce vieaja sufletească s ’a desvoltat. 
Privită din punct de vedere al condiţionării fiziologice, constatăm că atenjia 
îşi găseşte origina în distribuţia curentului nervos în diferiţi centri cerebrali 
şi are legături cu funcţiunile vegetative ale organismului. De aceia se şi 
vorbeşte de o atenjie spontană sau involuntară a animalelor, deşi aci nu

1) Psihologie de 1'atU ntion T h- R ib ot.
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poate fi vorba decât de o tensiune nervoasă, care le face să capete — în 
fa(a unor excitaţii utile — un spor de activitate, fapt care le dă posibili
tatea să recepteze şi atunci când n’au aparate de simjiri necesare. Aceaslă 
tensiune este analoagă cilenjiei, fiindcă de atenjie nu putem pomeni decât 
la animalele cu o conştiinţă bogata în impresiuni şi care simt nevoia de 
selectare.

Nu este de prisos să amintim remarca, care a făcut-o marele psiholog 
şi filosof german Wundl, că manifestările externe ale atenţiei slau în strânsă 
legătură cu vârsta şi cu gradul de cultură. Aceste condiţionări fiziologice 
sunt mai senzibile şi mai pronunţate la copil şi Ia omul primitiv sau igno
rant şi mai neobservabile la omul cult. Diplomat în genere e socotit acela, 
care ştie să fie foarte atent, deşi nu trădează concentrarea spirituală prin 
nici un gest sau manifestare externă.

3) Ca forme generale găsim două feluri de atenţii: O atenţie spon
tană sau involuntară şi o atenţie voluntară. A avea după voie atenţie, a- 
supra unui obiect şi nu asupra celorlalte, nu este lucru uşor. La animale, 
atenfia este determinată de felul cum sunt organizate instinctele şi— după 
cum am mai spus —  la ele nu poate fi vorba de o atenţie voluntară. Con
statăm adesea, la animale, atitudini anumite — aparente de atenjie — 
nu fiindcă o voiesc, dar aşa le impune şi aşa se ajută efectuarea instinc
telor. Atitudinea pisicii, care aşteaptă şoarecii, a câinelui care păzeşte casa, 
etc., este impusă de instincte, nu de atenţie.

La animale, putem găsi doar, în unele cazuri, o atenţie spontană, sen- 
sorială, determinată de interesul biologic. Atenţia voluntară o găsim numai 
la om şi el a ajuns aci cu muliă greutate. Sunt încă oameni, care se gă
sesc în stadiul atenţiei involuntare. Aşa de exemplu unii din semenii noştri
—  ca şi copii — nu sunt atenţi decât la obiectele, care se impun prin o 
mărime neobişnuită, prin o intensitate puternică, prin noutate ; sau sunt a- 
tenti din surprindere sau frică. D acă nu se găsesc in unul din cazurile a- 
cestea, conştiinţa lor vegetează. Adevărata atenţie voluntară o găsim numai 
în societatea evoluată şi ea presupune un suflet educabil şi anumite de
prinderi culturale. Ea este una din cuceririle cele  mai mari şi mai impor
tante ale omului şi instrumentul cel mai preţios în producerea civilizaţiei- 
Prin atenjia voluntară a fost posibilă sfărâmarea şi depăşirea uniformităţii de
terminată de structura instinctelor şi tradiţiei şi dirijarea spre o nouă structură 
sufletească, după interese deosebite, deschizându-se astfel drumul spre 
„invenţie şi personalitate" (C. Rădulescu Motru).

Cercetarea amănunţită a luptei, întreprinsă de om, pentru cucerirea 
atenţiei voluntare, precum şi a ocolului lung până ce a ajuns la acte susţinute 
de un interes ştiinţific, estetic, practic, constituie însăşi istoria şi evoluţia 
culturală a omenirii. Pornite dela emoţia religioasă, a trebuit să se scurgă
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mulle secole, până ce ac|iunile să aibă la bază curiozitatea ştiinţifică.
4) Atenjia voluntară are grade după vârstă şi cultură. Odată cu evo

luţia ei se produc şi diferenţierile. Cultura şi civilizaţia aduc un spor dar 
şi o complexitate a interesului, pe care-i pot deştepta obiectele din mediul 
înconjurător. Evident că aceste diferenţieri produc o schimbare şi în tech- 
nica muncii şi în funcţiunea aten|iei. Pe de altă parte activitatea obişnuită 
a omului înlesneşte şi întăreşte aceste diferenţieri. Ar fi greu să enumărăm toate 
aceste diferenjieri, fiindcă unele din ele nici nu s ’au cristalizat, dar nu pu
tem să nu le semnalăm, pe acelea, care se întâlnesc mai des şi care 
au o mare importantă în viea(a practică şi pe care orice educator sau chiar 
părinte este dator să le cunoască.

Aceste deferenjieri alcătuiesc aşa zisele tipuri ale atenţiei voluntare 
şi cele mai însemnate sunt următoarele :

a) Atenţia concentrată şi atenţia distributivă. Cineva aparţine la unul 
din aceste două tipuri, după cum poate îmbrăţişa cu atenjia unul sau mai 
multe obiecte dintr’o dală. S e  citează cazul lui Napoleon, care dicta mai 
multe scrisori dintr o dată, iar în război, urmărea în acelaş timp lupta 
fiecărui regiment.

b) Atenţia analitică şi atenţia sintetică. Pe unii îi interesează şi rejine 
părţile, detaliile, iar pe alt», întregul, esenţialul.

c) Atenţia fixă şi atenţia variabilă. Unii stau încordaji şi se pot 
concentra mai multă sau mai putină vreme.

d) Atenţia perserverentă şi. atenţia intermitentă. Unii pot păstra în mod
egal atenţia asupra unui obiect, alţii cu întreruperi.

e) Atenţia uşor adaptabilă şi atenţia greu adaptabilă. Unii se pot 
concentra şi trece repede dela un obiect ia altul, alţii o fac cu sforţări 
mai mari şi mai anevoios.

f) Atenţia statică şi atenţia dinamică. Indivizii, care aparţin primului 
tip, se pot concentra asupra obiectelor care nu se mişcă ; cei care sunt 
mai atenţi la obiectele, care se găsesc în mişcare, se grupează în al 
doilea tip.

g) Atenţia senzorială şi atenţia intelectuală. Sunt persoane, care nu 
se pol concentra asupra chestiunilor abstracte, asupra operaţiunilor inte
lectuale, ci numai asupra fenomenelor intuitive şi asupra unor lucruri sen- 
zibile, după cum altele au o deosebită plăcere să aibă conştiinţa concen
trată asupra unor chestiuni cât de dificile.

Am enumărat numai aceste lipsuri. Determinarea lor se va face la 
măsurătorile atenţiei, articolul de pedologie ce urmează mai jos.

Amintim totuşi, că  la copil, atenjia diferă mult de atenţia pe care o
găsim la adult în genere.

Aşa de exemplu dacă la adult cele mai obişnuite tipuri de atenţie
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sunt cea intelectuală, durabilă, statică, adaptabilă, voluntară ele. la copil 
întâlnim mai des o atenţie senzorială, nedurabilă, dinamică şi neadaptabilă, 
involuntară.

5) Nu se poate face învăţământ fără ca să nu utilizăm atenţia ; de 
aceia învăţătorul trebuie să cunoască felurile în care se manifestă atenjiB 
elevilor. Numai dacă cunoaştem acest lucru, putem şli felul în care trebuie să 
prezentam materia de învăţământ ca să poată fi apercepută şi putem, în 
acelaş timp, să le corectăm şi defectele. De altfel, fiecare fel de atenţie 
îşi are partea sa rea şi partea sa bună şi meritul revine învăţătorului, dacă 
ştie să facă astfel lecţiunile, încât elevul să tragă maximum de foloase.

Cunoaşterea tipurilor aten(iei are o valoare şi în vieaţa practică ; şi astăzi 
este un lucru cunoscut că, in străinătate, nici nu se mai angajează lucrălori 
în întreprinderile mari fără examenul psihologic. La acest examen importanta 
cea mare o are tocmai aten|ia.

Fiecare profesiune cere, în executarea, ei un anumit fel de atenţie. Se 
merge chiar mai departe.

In cazuri de boli mintale tipul de boală este înlesnit de cunoaşterea 
felului de atenţie.

Atenţia poate fi atinsă de anumite boli. Ribot împarte bolile atenţiei 
în două grupe : boli ale hipertrofiei atenţiei şi boli ale atrofierii atenţiei.

Din primul grup fac parte obsesia, ideile fixe, mania, distracţia ab
sorbantă şi extazul. Din al doilea grup, se remarcă diversele slăbiri ale 
atenţiei, slăbire anormală datorită oboselii mari, unor surescitări psihice, 
febrei sau stării de eberitate.

Copilul trebuie ferit de iot ceeace ar putea să-i influenţeze în rău a- 
tenţia. In cazuri când ar prezenta simptome, care ne-ar face să bănuim că 
atenţia lui ar suferi de una din bolile de mai sus, trebuie să fim cu cea 
mai mare băgare de seamă.

D acă bolile atrofierii atenţiei se întâlnesc mai des şi pol fi lecuite cu 
uşurinţă, bolile, din categoria primă, trebuesc tratate numai de medici.

O altă preocupare a învăţătorului trebuie să fie şi găsirea mijloacelor 
prin care să poată desvolta atenţia copiilor, pe care-i instruesc şi îi educă.

Le-am sintetiza astfe l: mijloacele, pentru deşteptarea atenţiei şi mijloace, 
pentru exercitarea acestei funcţiuni.

Nu suntem atenţi — am afirmat mai sus — decât la lucrurile pentru 
care avem un interes, care sunt legate de sufletul noslru. Concluzia : fără 
pregătirea afectivă, care deşteaptă acest interes, nu se poate face o lecţie. 
Această pregătire, trebuie să răscolească sulletul copilului, să deştepte în 
el dorinţa şi curiozitatea pentru chestiunile, pe care vrem să le transmitem 
prin învăţământ.
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Astfel îl trecem pe copil — pe nesimţite— d elao  atenţie spontană spre 
una voluntară.

Este apoi mai greu să-i exercităm aten|ia, deprinzându-1 să reziste 
impresiunilor străine şi tulburătoare ale atenţiei. Am lungi prea mult acest 
articol înşirând toate exerciţiile ce  s ’ar putea face în ac 6 st scop,

învăţătorul pregătit, care-şi cunoaşte copiii, şi care ştiu înspre ce  fel 
de atenţie, are înclinare fiecare elev, va găsi ce le  mai bune mijloace 
pentru exercitarea şi desvoltarea atenţiei. El va cerceta  dispoziţiile bune, 
pe care natura le sădeşte în sufletul fiecărui copil, şi după ce  le va des
coperi, le va ajuta să se desvolte, fiindcă numai astfel se respectă princi
piul „form aiiv-orqanicist“, principiu de bază al pedagogiei contemporane.

Prof. Virgil D obrescu

C unoaşterea şi m ăsurarea atenţiei la copii

a\ Importanţa atenţiei, b] Constatarea şi măsurarea ei, c] învăţăminte şi 
îndrumări pedagogicc şi didactice.

Atenţia este o funcţiune sufletească de prim ordin, care, cu drept cu
vânt, realizează disciplina mintală.

Nu este act sufletesc în care ea să nu ia parte şi nimic nu s ’ar putea 
realiza fără atenţie. Conştiinţa n’ar fi posibilă dacă ar lipsi această func
ţiune psihică, care e însăşi lumina conştiinţei.

Este dar de o importanţă deosebită pentru educatori urmărirea atenţiei 
la copii, cunoaşterea şi măsurarea ei. întreaga educaţie şi instrucţie se 
sprijină pe ea.

Socot dar necesar, ca în acest articol, să  caut şi să arăt cum se 
poate cunoaşte şi măsura atenţia copiilor şi ce  învăţăminte şi îndrumări 
pedagogice şi didactice se impun.

Trăim, din fericire, în epoca în care frumoasa ştiinţa a sufletului a 
făcut un mare pas înainte, când învăţaţii teoreticieni şi practicieni ai psiho
logiei au constatat că una este psihologia adultului şi alta a copilului, care 
nu-i altceva decât un om în devenire.

Şi în tot complexul ce  constitue sufletul copilului găsim, de sigur 
deosebită de a adultului, funcţiunea numită atenţie.

Vieaţa sufletească a copilului îşi duce traiul mal mult pe baza sim
ţurilor şi a imaginaţiei decâl prin judecată. Micuţa făptură e atentă la tot
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ce e a ce  impresionează simţurile şi-i încântă imaginaţia. Atenţia copilului 
este puternic legată de simţuri, e deci senzorială şi spontană.

Slăbiciunea fiinţei lui face ca a(cntia să obosească repede, să devieze 
sau chiar să fie oprită de către diferite sgomole. Ha nu se poate fixa 
mult timp, e variabilă şi nedurubilă.

Lipsa de bogăţie, sărăcimea conţinutului sufletesc al copilului neper- 
mitând multe legături cu impresiile noui, saturaţia repede a simţurilor de 
impresii asemănătoare impune atenjiei lui o trecere fără legăiură dela un 
obiect la altul, dela un act la altul, dela o idee la alta. Este rejinută însă 
de către lucruri în mişcare, are dar o atenţie dinamică.

Pu(ina pregătire, nesulicientul antrenament, necunoaşterea a diferite 
mişcări, în exercitarea unei activilăţi, pune pe copil în situaţia, de a nu-şj 
putea adapta atenjia decâ! cu foarte mare greutate. Atenjia lui e greu a-  
daptabilă. Nu putem însă zice că e neadaptabilă.

Vom găsi dar la copil o atenţie senzorială, dinamică, variabilă, spon
tană, nedurabilă şi greu adaptabilă.

Cunoaşterea aienjiei şi măsurarea ei nu se pot face decât prin cu
noaşterea şi măsurarea însuşirilor caracteristice pe care le prezintă.

Dacâ atenţia copilului e concentrată sau distributivă, se poate cu
noaşte prin următorul procedeu:

Este pus să numere lare din 4 Jn 4 şi în acelaş timp să numere în 
gând bătăile unui metronom sau sunetul unui clopoţel automat. In primele 
15 secunde mai rar, apoi in aceleaşi intervale de timp tot mai repede, 
până ce copilu’ nu mai poate. Numărul de greşeli făcute, precum şi viteza 
executării activităţilor ne dau putinţa să apreciem concentrarea sau distri- 
butivitalea atenţiei.

Timp de un sfert sau de o jumătate de secundă, punem pe copil să 
observe un grup de cifre, de litere, de obiecte, de culori sau de sunete, 
după care să reproducă în scris, prin desemn sau verbal, ceace  a observat.

Numărul de elemente ce au fost percepute, re(i iute, precum şi e x a c 
titatea perceperei dispoziţiei în grup ne ajulă să cunoaştem spaţiul cuprins 
într’o singură activitate a copilului.

In legătură cu simultaneitatea activităţilor psihice s ’a constatat că, de 
fapt, atenţia se fixează alternativ pe o activitate sau pe alta, pe baza me
moriei şi adaptabilităţii. (Toulouse-Pieron şi C. R. Motru, W . James, Paulhan),

Un alt procedeu este acela că in timpul în care copiii copiază o 
bucală dintr o carte, învăţătorul le povesteşte ceva cu ton potrivit şi alră- 
gător. Sunt puşi apoi elevii să reproducă în scris povestirea, iar învăţătorul 
corectează tema.

Numărul de greşeli la copiat, precum şi buna reproducere a poves- 
tirei arată puterea de concentrare sau de distrihutivitate a atenţiei copilului.
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însuşirea analitică sau sintetică a atenţiei se constată în felul următor ;
Se  ceteşte dintr’o carte o bucată. S e  pun copiii s ’o reproducă. C o 

pilul cu atenţia analitică va reproduce povestirea din bucată aproape cuvânt 
cu cuvânt. Cel cu atenţia sintetică ne va da esenţialul povestirei. Iată un 
exemplu: Din cartea de cetire din cl. Iii-a s ’a cetit bucata Pe cine să ajutăm ?

Elevul A. G. reproduce astfe l : In munţii Neamţului, pe valea Bistriţei 
este un sat, în care mai tot» locuitorii erau oameni de treabă şi cu frica 
lui Dumnezeu. Era însă între ei şi unul care trăia numai din hoţii pe care 
le făcea şi în sat şi în alte părţi. Dumnezeu îl pedepsise destul, căci îi 
murise soţia. El nu s ’a învăţat minte. Intr’o zi, ducându-se la furat la un 
bogătaş, a fost observat şi fiindcă n’a stat pe loc când a fost strigat, pă
zitorul t-a împuşcat. L-a dus mort acasă şi l-a îngropat ca pe un câine. 
De pe urma lui a rămas un copil de vre-o opt ani. Fără nici un sprijin, 
zile întregi micul orfan răbda de foame şi suferia toate necazurile. Nimeni 
din sat nu-1 ajuta.

Dacă îndrăznia să ceară de la casa cuiva ajutor, se feriau cu tojii 
ca fiind fiu de hot. Cu câinii era alungat de pe la case. Sleit de foame 
şi de frig şi de puteri zăcea fără îngrijire în bordeiul rămas de la talăl 
său. Ispăşia fără vină păcatele tatălui său.

Intr'o zi a venit în sat un negustor să facă târgueli. El află de bietul 
orfan şi-l luă la dânsul îngrijindu-1 până a fost în stare să se întreţină 
singur. A ajuns un om de ispravă şi de omenie. Milostivul negustor era 
mulţumit de fapta lui.

Spuneţi voi, copii, cine a făcut mai bine ?
Cum reproduce elevul B. M.
lntr’un sat, într’o casă mică, era un copil orfan, fecior de hot N’avea 

ce  mânca, era gol, şi îngheţat de frig. Păcatele lui tatăl său le trăgea el. 
Oamenii din sal se ruşinau să-l ajute. A trebuit să vină un străin să-l 
ajute. Străinul nu s ’a ruşinat să ajute la nevoie pe copilul unui hot. Pe 
om să-l ajuţi la nevoie şi să nu te’ntrebi cine este.

Se mai măsoară însuşirea analitică sau sintetică a atenţiei prin ară
tarea unui tablou copilului ; apoi este pus să arate în scris sau vorbit 
cea ce  a văzut. Copilul cu atenţia analitică va începe a arăla fiecare de
taliu al tabloului. Acela cu atenţia sinfetică va spune pe scurt, fără detalii 
ce  reprezintă acel tablou.

Penlru constatarea durabilităţii sau variabilitătiii atenţiei, dăm copilului 
o lucrare de făcut, lucrare căreia căutăm să-i facem întreruperi prin 
semnale sonore sau vizuale, produse în mod automat. Măsurăm timpul dela 
oprirea şi până la reînceperea activităţii. Cu cât acest timp e mai mic, cu 
atât atenţia e mai durabilă şi invers. (Toulouse-Pieron).

Alt procedeu: Dintr’un text necunoscut, mai bine dintr’o limbă străină»
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copilul este pus să bareze (să taie cu o linie verticală) o anumită literă, 
de ex. i sau a. La un anumit semnal dat de experimentator elevul va pune 
punct şi va trece imediat înainte cu lucrul. Semnalele se dau la fiecare 
minut.

Se  numără literile barate în fiecare minut, din cel pujin 5, cât a 
(inul lucrarea şi se compară intre ele. Se vede astfel rezistenta atenţiei la 
oboseală. Se  poate construi un grafic. Pe o foaie de caet de aritmetică se 
duce o verticală şi o orizontală care se întâlnesc. Pe verticală se înseamnă 
numărul de litere barate, iar pe orizontală minutele (minutul 1, 2, 3, etc).
In dreptul fiecărui minut, pe verticală, se numără atâtea pătrăţele câte litere 
s ’au barat în acel minut şi se înseamnă cu un punct acolo unde am ajuns. 
Se  unesc punctele corespunzătoare fiecărui minut şi se naşte o linie frântă 
care ne arată durabilitatea atenjiei sau variabi'itatea ei.

Această lucrare, acest grafic, ne poate arăta totodată dacă atenţia 
este perseverentă sau intermitentă. Cu cât linia ce uneşte punctele cores
punzătoare fiecărui minut de activitate este mai apropiată de liiiia dreaptă 
şi tinde să fie orizontală, cu atâi atenjia e mai perseverentă.

De altfel perseverenta atenjiei la copil se poate observa uşor de tot 
la orice lucrare în clasă şi la orice obiect de învăţământ.

Adaptabilitatea atenţiei se constată prin procedeul ce urmează : 
Copiii numără din 6 în 6 cu voce tare. La un anumit semnal suni anun
ţaţi să numere, de unde au ajuns, îndărăt. S e  măsoară timpul întrebuinţat 
până la reacţiunea de adaptare. Această distanţă de timp exprimă măsura 
adaptabilităţii atenţiei copilului. Cu cât este mai mic timpul de reacţie, cu 
atât atenţia este mai uşor adaptabilă  şi cu cât e mai mare, cu atât e mai 
greu adaptabilă. (Toulouse-Pieron).

Caracteristica vieţii dinamice se găseşte şi la atenţia copilului. Se 
poate vedea în timpul activităţii din şcoală şi in afară de şcoală. Fiinţa 
copilului este dispusă totdeauna să urmărească obiectele în mişcare. Urmă
resc pe învăţător, pe colegul care  frece la tabelă, sborul unei muşte în 
sală etc. Prin observaţii zilnice vom putea să ne dăm seama de gradul de 
dinamism în atenţia copilului.

Concentrarea atenţiei asupra fenomenelor intuitive, asupra făpturilor 
senzibile, ori din contra, asupra chestiunilor dificile, se poate cunoaşte la 
copil urmărindu-I în orele de clas, la diferite obiecte de învăţământ.

Ne dăm uşor seama dacă atenţia lui e seniorială sau intelectuală 
observând la cari obiecte se simte el mai atras şi la ce  fel de chestiuni. 
Obiectele cari au materie uşor şi intens intuibilă vor fi plăcute celor cu 
atenţia senzorială  ; cele aride, greoaie, cu materie dificilă, plac celor cu 
atenţie individuală.

Gradul de civilizaţie la care a ajuns astăzi lumea a impus şi în ce-



P R E O C U P Ă R I  D I D A C T I C E 11

eace priveşte profesiunea individului o selecţionare, o plasare a insului în 
locul unde cu minimum de sforţare să dea maximum de randament. Dic
tonul „Tot omul la locul său“ şi-a găsit o minunată explicare şi realizare.

Ştiinţele pedagogice şi-au spus şi aici cuvântul. Problema selecţionări* 
profesionale a preocupai pe pedagogi, cari au reuşit s'o şi deslege. Adânc 
vorbitor a fost şi este exemplul oferit de Americani în timpul răsboiului 
mondial. O ţara, fără oaste, reuşeşte în câteva luni să mobilizeze şt să 
pună în stare de luptă o armată formidabilă, care a cumpănit greu în răz- 
boiu şi a grăbit sfârşitul lui. Minunea a fost realizată prin selecţionarea 
viitorilor luptători şi reparlizarea lor acolo unde înclinaţiile îl desenau.

Studiul atenţiei ne da posibilitatea să cunoaştem în bună măsură lo
cul şi rostul individului în viata socială. Aproape în toate ţările, guvernele 
s ’au ocupat de chestiunea selecţionării profesionale. Chiar şi la noi, pe 
lângă Ministerul Muncii s ’a înfiinţat un institut psiho-technic cu rostul de 
a promova aceasta importantă problemă.

Copilul cu o atenţie concentrată e util într’o muncă de profesor, în
văţător, doctor etc. Cel cu atenjia distribuitivă poate fi şofer, mecanic- 
birjar, comandant de oşti eic. Acela cu aten(ie perseverentă, aviator, ma
rinar, inginer, chimist, mare cercetător etc.

Cunoscând atenjia şi condiţiile ei la copii ne vom folosi în tot iimpul 
actiunei noastre de învăţămintele de mai j o s :

învăţământul să fie interesant în fiecare clipă pentru a întreţine vie 
atenţia, iar sentimentul să stea la baza lui. Se  va provoca totdeauna inte" 
resul şi se va stăvili vagabondajul psihic.

La predarea lecţiilor noi, să nu uităm niciodată principiul genetic, 
iar legăturile dintre cunoştinţele noui şi vechi să fie cât mai puternice şi 
în cât mai multe feluri.

Să descoperim tipul de atenţie caracteristic individului şi să îndru
măm copilul către grupa de cariere convenabilă şi potrivită.

Orice acţiune în învăţământ să folosească principiul intuiţiei. Intuiţia 
să fie bază, de obiecte reale, nu de imagini. Unde nu-i posibil, vom com 
plecta prin povestiri puternic impresionante şi sugestive, pentru a suplin' 
cât mai mult posibil intuirea reală.

Deoarece obiectele în mişcare alrag şi interesează mai mult pe copil, 
să căutăm să intuim şi acţiunile şi întrebuinţarea lor.

Să folosim cât de mult aten|ia spontană.
Să căutăm să întărim atenţia auditivă pentru cei ce o au slabă. Tot 

aşa cu ace i cu atenjia vizuală slabă.

Să evităm sgomotele şi lot ce e a ce  ar distrage pe copil. Să nu se 
primble învăţătorul prin clasă în timpul Iec{iunilor cari cer atenjie statică-

Să nu abuzăm de timp pentru a obosi atenjia copilului. Semnele de
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oboseală se văd îndată. Vom suspenda lucrul, vom deschide uşile şi fe
restrele pentru aerisirea camerei, pentru eliminarea acidului carbonic care 
intoxică neuronii inhibitori.

In fiecare lecţie nouă să trecem dela concret la abstract, dela e- 
xemple la reguli. Să nu trecem dela o lecţie la alta repede. Obiectele din 
aceeaşi zi să fie asemănătoare şi potrivite, să nu ceară prea mari sforţări. 
De asemenea în orele în care atenţia copilului e mai vie, munca cu mai 
mult randament, să se pună obiecte mai grele. Asta între orele 8 jum. şi 
10 jum. a. m.

In sfârşit în orice clipă cât avem sub ochii noşlri pe copii, să căutăm 
să facem o educaţie a atenţiei, înlesnind cât mai mult condiţiile de 
întărire a ei.

P e tru  B u tn aru , institu tor  

Bibliografie.
Ştiin ţa educaţiei de D em oor ş. a.
P edologie de D. Theodosiu.
Studiul individualităţii de 1. C. Petrescu .
P sihogram ă de I. D ragau.
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Rolul educativ al $t. Naturale în şcoală .

încerc în acest artîcol să scot în evidenjă o problemă care are 
astăzi în şcoală una din cele mai importante preocupări.

Ori ce  colfişor din natură îşi are farmecul său şi nimeni, cred, nu a 
făcut o excursie la munte ori la mare, să nu fie impresionat de variaţia 
extraordinară a peisagiilor. Un apus de soare la munte îşi are farmecul 
său, la mare deasemeni.

Acest farmec pune în vibraţie toate coardele senzibilităţei atât unui 
copil cât şi unui om matur.

Natura care înalţă sufletul prin frumuseţile ei ademenitoare, natura pe 
terenul căreia se desfăşoară istoria omenirii, natura care formează mediul 
în viaţă, nu a fost cercetată în trecut ca astăzi.

Vina nu o poartă decât concepţiile diferite ale vremurilor care au 
împiedicat studierea ei.

Abia prin secolul al XVJII-lea studiul naturii devine un orizont de 
cercetări continui. Starea latentă a veacurilor, trece în generaţia cercetă
rilor din faza eroică a ştiinţelor naturii.

Şcoala  deschide braţele la rândul ei şi primeşte cu căldură acest 
frumos studiu.

încă din evul mediu, o influenţă tiranică şi exclusivă a bisericei, pune pie
dici manifestărilor ştiinţifice, influenţă care are repercursiuni şi asupra şcoalei.

Deviza timpului era : „totul pentru biserică". Epoca Renaşterii în Italia 
şi Reforma în Germania aduc transformări în domeniul artelor, însă ştiinţele 
pozitive încă stau pe loc.

Odată cu Linne se rupe cu tradiţia trecutului deschizându-se perspec
tive admirabile de cercetare, gustul de a cunoaşte cât mai mult din natură.

întoarcerea la natură a lui ). J. Rousseeu nu mai prezintă o curiozitate.
Entusiazmul pentru Şt. Naturale creşte necontenit şi prinde în mrejele 

ei pe cei mai mari filozofi ai secolului al XlX-lea.
Şcoala urmăreşte, pas cu pas, descoperirele Ştiinţelor, nerămânând în 

afara luminei ce radiază din ea.
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Aslfel ia naştere metoda biologică de predare a Zoologiei şi Botanicei, 
prin care metodă, via|a complectă străbate în clasă.

Orice plantă, orice animal, orice piatră exteriorizează o luptă internă 
şi una externă. Forma prezentată elevilor nu e decât efectul trecător a unor 
cauze trecute, care  constituesc viala formei.

Viata unui munte, ca şi via|a unei planle, are o istorie întreagă, o 
gamă de transformări şi adaptări continui în mediu, care deşteaptă in su
fletul oricărui copil o curiozitate, un interes.

Metoda biologică de predare, mediu şi vieţuitoare, rupe cu vechea 
tradiţie a unui muzeu etichetat. Totul se înfăţişează copilului ca un la
borator unde viata ia naştere din moarte, unde veşnic e o luptă continuă 
spre desăvârşit.

Ştiinţele Naturale devin în şcoală cântarea vieţii ! Copilului i se in
filtrează în suflet nu numai dragostea şi încrederea în viata ei şi cunoaşterea 
ei în afara lui.

O oră de Şt. Naturale, este o oră de adevărată delectare sufletească 
pentru copil.

Mintea lui lucrează vioi şi caută să descopere adevăruri pe baza ob
servaţiilor pe care le-a făcut el singur.

Plictiseala nu se mai poate sălăşlui într’o clasă unde profesorul de
Şl. Naturale, ori învăţătorul, ştiu să deştepte interesul copilului printr’o lecţie 
bună. Satisfacerea reuşitei înteţeşte la muncă pe cei mai indiferenţi.

Lecţie de morală, exemple de muncă, de devotament, de iubire, le
avem înscrise în natură, prin exemplare care nu cunosc ce-i minciuna, rău
tatea etc.

Copilul se deprinde de mic a-şi da seama în lumea în care trăeşte
şi îşi formează individualitatea, conştient că este şi el un inel micuţ din
lanţul universal al omenirei.

Pe lângă desvoltarea voinţei, a luptei în viajă, a observaţiei, studiul 
Şt. Naturale are marele avantaj de a prezenta copilului şi partea frumosului 
din natură.

Profesorul cât şi învăţătorul poate pune stăpânire complectă pe mintea 
copilului la o lecţie de Şt. Naturale. II înteţeşte să caute să cerceteze, 
dându-i imbold spre o activitate proprie.

O lecţie de Şt. Naturale nu este o enumerare de numiri şi clasificări,
ci posibilitatea de a deschide copilului căi spre a -1 conduce de mână la
adevăr şl lumină în viată.

Adevărata reuşită se poate vedea atunci când el îşi întrebuinţează 
timpul cu folos, arătând îndrumătorului cum a decurs câmpul său de ex
perienţe.

Profesorul ori învăţătorul dă putinţa şcolarului să devie un mic cer-
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celător al naturei prin curiozitatea ce o trezeşte în el. Iată cum Şl. Naturale 
devin o pârghie de susjinere în rolul mare care -1 joacă  în educaţia copilului. 
Desvoltarea simţului de observaţie este o latură practică în viajă. Aici poale 
interveni şi religia care se armonizează perfect cu Ştiinţele, atunci când 
se caută o explicaţie. Copiii învaţă să fie buni şi încep a cunoaşte, pute
rea, înţelepciunea şi bunătatea lui Dumnezeu ; pe lângă învăţăturile reli
giei pe care reazemă toate celelalte ştiinţe.

In şcolile normale. în deosebi, şcoli cu caracter pedagogic, rolul pro- 
lesorului de Şt. Naturale se măreşte. El pregăteşte pe viitorul dascăl în 
ramura observaţiei, ca Ia rândul sau să trezească în micile vlăstare din 
şcoala primară tot ce-i frumos şi bun.

închei acesl articol ca intr’un număr viitor să revin asupra metodei 
de predare a Şt. Naturale, atât in şcolile secundare cât şi în şcoala  primară.

Prof. G eorge Călin

Mijloace intuitive în predarea învăţământului 
r e l i g i o s .

Scopul principal al învăţământului religios înainte de 12 ani, nu e de 
a face pe copil religios în adevăratul senz al cuvântului, ci de a -1 pre
găti către religiozitate; adică de a-i cultiva acele sentimente şi deprinderi 
care trebuie să fie în armonie cu impulsurile religioase ce se vor deaştepta 
mai târziu. In acest scop trebuie ca ideile religioase să fie predate cât mai 
intuitiv. Numai aşa îşi vor păstra plasticitatea necesară mai târziu când 
cuprinsul vieţii va creşte şi va căuta noi forme corespunzătoare. Pentru 
aceste motive psihologice, nu trebuie ca în educaţia religioasă să predo
mine intelectul, deoarece copilul e incapabil să înţeleagă concepţiile reli
gioase. Elementul mistic din forme şi ceremonii fascinează şi impresionează 
copilul mai puternic decât orice acţiune pe care  credem că o înţelege cu 
mintea.

In această perioadă, învăţământul religios se va adresa mai mult inimii 
decât capului şi poate chiar mai mult mânii, adică exerciţiului, sau cu alte 
cuvinte participării la ceremoniile religioase.

B iserica  catolică a înţeles foarte bine această metodă intuitivă în 
predarea învăţământului religios pentrucă marele număr de simboluri şi 
ceremonii religioase, la care copiii iau parte în timpuri anumite, pătrund 
aşa de adânc, încât constitue un element indestructibil al vieţii.

învăţământul religios al bisericii protestante, influenţează mai puttn ca
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cel catolic, pentrucă se adresează mai mult intelectului şi caută să prezinte 
adevăruri generale şi absolute în locul simbolurilor misterioase. Acest în
văţământ apelează prea puţin la tendinţele dramalice şi simbolice ale co
pilăriei care sunt foarte puternice. Din această cauză biserica protestantă 
întâmpină multe dificultăţi cu privire la predarea învăţământului religios în 
vârsta primară.

Plecând dela aceste considerajiuni bazate pe experienţa psihologică, 
se înţelege dela sine valoarea superioară a mijloacelor intuitive în preda
rea învăţământului religios.

Făcând o clasificare ştiinţifică a mijloacelor intuitive le vom împărţi 
în două mari ca teg o ri i :

I. Mijloace intuitive externe — materiale —  şi
II. Mijloace intuitive interne —  spirituale.

I. M ijloace intuitive e x te rn e

Printre mijloacele intuitive externe în predarea învâtămânlului religios 
numărăm următoarele:

1 ) Tablourile religioase cu scene din viata Mântuitorului şi a sfinţilor 
bisericii noastre.

2) Biblia ilustrată, alcătuită de I. P. S. Mitropolit Nicodem al Moldo
vei şi profesorul I. D Ştefănescu. Fiecare capitol este însoţii de icoane 
splendid executate în fototipie la Paris. Toate acesle icoane minunat de 
potrivite şi pentru încadrat, au fost cu mare grijă alese din monumentele 
celebre ale creştinătăţii din primele veacuri (mozaicuri şi picturi murale, 
evanghelii, psaltiri, minee, octoihuri, sculpturi în fildeş, marmură şi lemn 
din secolii Iil-XI şi din operile Bisericii orlodoxe răsăritene (secolii 
Xl-XVI). Multe ilustraţii sunt luale din monumentele religioase ale trecutului 
nostru românesc. Această operă de mare valoare pedagogică religioasă, va 
uşura foarte mult munca noastră în predarea învăţământului religios.

3) Fotografii, altare şi hărţi religioase
\) Ziare, reviste, cârti broşuri, citate din Noul şi V. Testament afişate 

în clasă, acasă şi în biserică.
5) Teatrul religios, corurile religioase, la care copiii iau parte cu în

treaga lor fiinţă, sunt mijloace foarte atrăgătoare.
6 ) Cinematograful cu filme din viaţa Mântuitorului şi din istoria creş

tinismului, e cea  mai fascinantă lecţie de învăţământ religios.
7) Excursiunile cu copiii pela mănăstirile din apropiere şi chiar pe la 

bisericile din împrejurimi, participarea la şezători religioase, la şedinţele 
cercurilor preoţeşti, umblatul cu colinda, cu steaua, sunt atâtea motive pen
tru deşteptarea şi întărirea sentimentului religios.

8)  Cooperativele şcolare, societăţile de ajutor reciproc, ca „Societatea
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bunului-Samarinean", diferitele societăţi pentru combaterea furtului, a min
ciunii, a grăirii de rău, pentru asistenta medicală, pentru procurarea de 
haine şi căr(i la elevii săraci, pentru îngrijirea monumentului eroilor din 
sat, nu sunt destul de puternice mijloace intuitive ?.

9) Participarea elevilor la cultul divin, mărturisirea şi împărtăşirea cu
Sf. Taine, sunt momente care pătrund atât de adânc în sufletul copiilor,
încât constitue un element indestructibil al vieţii.

10) Dar cel mai puternic mijloc intuitiv eu il socot pe a c e s ta :
personalitatea propunătorului.

C e misiune înaltă ! Să deschizi sufletele fragede ale copiilor pentru 
roua iubirei de Dumnezeu şi Hristos.

Copilul în fa{a căruia le prezinţi ca educator religios î'(i întăreşte în
treaga ta fiin{ă. Te prezinţi evlavios, evlavia le-o comunici prin însăşi viaţa 
ta. Copilul te soarbe mai mult cu privirile şi cu simţirea decât cu rajiunea. 
Copilul î|i intuieşle atitudinea ce  trebuie să fie blândă, vorbirea ce trebue 
să fie totdeauna „cu har şi dreasă cu sare“ (Coioseni IV. 6 ), ţinuta ire
proşabilă, nici neglijentă dar nici prea luxoasă. Copilul î|i mai intuieşte
punctualitatea şi ordinea, dar mai ales iubirea ce  i-o datorezi. Prin loale 
aceste mijloace propunătorul, fie el preot, ori profesor, face din persona
litatea sa intuifie indirectă, dar copiii fac din plin o serioasă intuijie directă.

In scurte cuvinte, acestea ar fi mijloacele intuitive externe în predarea 
învăţământului religios.

II. M ijloacele intuitive ia te rn e  —  sp iritu ale  —

Prin mijloacele intuitive interne am putea număra :
1 ) Istorioarele biblice, povestirile morale cu privire la curăţenie, si

linţă, exactitate, respect, iubire, milă, recunoştinţă. Toate acestea sunt mij
loace intuitive esenţiale în predarea învăţăm, religios. Dar ele trebuie să 
indepliniască următoarele condiţiuni : să fie plastice, colorate, cu suflu de 
simţire copilărească, cu imagini locale familiare şi acfuale din viaţa copi
ilor şi să cuprindă multe detalii în formă de tablouri atrăgătoare.

2) Un mijloc intuitiv intern preţios pentru înţelegerea fenomenelor re
ligioase morale şi cercetarea lor în formele concrele ale vieţii sunt: a) 
biografiile şi mai ales autobiografiile, scrise de oameni care au putut să 
se observe şi au ştiut să-şi formuleze just şi precis observaţiile asupra 
lor înşile. istoria vieţii lui Iisus Hristos, a apostolilor Săi, vieţile sfinţilor 
şi marlirilor bisericii creştine alcătuesc un câmp minunat de observaţie a 
vieţii religioase.

3) Alt câmp vast şi bogat ni-1 prezintă marile opere nemuritoare a 
literaturii religioase patristice în care se poale afla toată drama vieţii r e 
ligioase fixată în cadre şi forme vii, în care  poţi observa în voie setea de
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divinitate şi truda veşnică pentru bine şi adevăr, întocmai cum ai cerceta 
o floare sau o fiinţă vie.

Analiza psihologică a operelor literare patristice, scoaterea în relief 
a caracterelor personajelor, reconstituind fizionomia lor sufletească din tră
săturile lor dominante, însemnarea cauzelor hotărâtoare a faptelor şi ma
nifestărilor, logica sentimentelor, a deciziilor şi idealurilor lor, ioate aceste 
exerciţii alcătuesc o excelentă şcoală de imitare în lumea fenomenelor 
religioase prin un fel de contact direct cu realitatea lor obiectiva.

„Pentrucă nu trebuie să uităm un lucru : marele secret al artei de a 
face adevărurile religioase uşoare de înjeles este să pleci dela cazuri 
concrete, să te bazezi pe exemple. Exemplul <>st(’ intuiţia cugetării rn 
religiune". [I. Găvănescu. Didactica.generalăj.

Când o idee religioasă se poate sprijini pe fapte concrete, pe exem
ple luate din viată, e o dovadă că e înţeleasă de toată lumea. Greutatea 
sau imposibilitatea de a o concretiza în date şi exemple e un semn că nu 
e lămurită, că mintea ce  operează cu dânsa se reazămă pe o iluzie. 
Mergând mai departe până la fiinţa şi originea ideiei religioase, ştim iarăşi 
că religia nu e o construcţie arbitrară fără raport cu structura realităţii vieţii. 
In cuvintele ce îmbracă ideia religioasă se oglindeşte ordinea obiectivă a 
lumii pe care o simbolizează la rândul ei ideia religioasă. Pe scurt orice 
afirmajie religioasă trebuie concretizată in realitatea vieţii.

Câtă frământare de minte a necesitat în lumea gânditorilor fixarea 
aceslui adevăr intuitiv. Cât s ’au trudit cei trei mari reprezentanţi ai intuijiei: 
Pestalozzi, Froebel şi Herbart ca să ne convingă despre aceasta. Totuşi 
adevărul acesta a fost descoperit de Hrislos prin felul sublim de a învăţa, 
atât pe copii cât şi pe oameni maturi, pe învăţaţi ca şi pe cei neînvătati. 
C ăc i ce  sunt convorbirile şi parabolele Mântuitorului ? C e  sunt oare icoa
nele vii luate de El din viata agricultorilor, păstorilor şi a pescarilor. C e 
sunt toate exemplele minunate cu care işi încadrează atât de sublim sfânta 
lui învăţătură 1 Nu sunt altceva decât m ijloace intuitive întrebuinţate de El 
în predica Evangheliei Sale.

In altă parte nu putem găsi mijloace mai superioare ca cele întrebu
inţate de Mântuitorul. Apostolii ca elevi harnici ai lui Hrislos au îndeplinii 
din plin Sfânta Lui învăţătură, dovadă despre aceasta ne e faplul că şi-au 
jertfit viata pentru răspândirea ei.

Puterea acestui adevăr pedagogic de origină evanghelică l-a deter
minat pe Sf. apostol Petru să scrie ast-fel creştinilor bisericii întemeiate 
de e l : „Pentrucă noi u’am adus la cunoştinţă puterea Domimlui nostru 
lisus Hristos, nu lâudându-ne după lumea meşteşugită, ci văzând m ărirea  
Lui cu ochii noştri". [Petru I. 15].

Preot Mihai Gavrilescu
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P L A N U L
lecţie i de intuiţie la c la s a  Il-a

„POVESTEA flPEI“ *)
predată elevilor şcoalei primare de băe|i „Raux & Lalu“ din Piatra-Neamf, 

în ziua de 4 Iunie 1935 ora 9 — 10 a. m.

STAREA TIMPULUI. Cu o zi înainte plouase. Cer parţial noros cu 
vânt slab dinspre S. E.

METODUL. Analifico-sintetic-genetic.
FORMA : dialogică (socratică).
S C O P  FORMAL: desyoltarea spiritului de observaţie, a puterii de 

judecată, exercitarea memoriei, disciplina imaginaţiei.
Conducerea tendinţeior asociaţiei în direcţii reale, spre idei logice- 

Formarea intuiţiei morale.— etc.
S C O P  MATERIAL. îmbogăţirea cantităţii cunoştinţelor despre natură—  

omul toată viaţa luptă cu natura spre a-i cuceri tainele, folosindu-le. L e
gătura fenomenului cu divinitatea etc.

FOND APERCEPTIV. Toate lecţiile din programa analitică făcute 
pânâ'n prezer.t: apa, aburii, frigul, căldura, norii, roua, ceaţa, ploaia, tunet, 
trăsnet, ape curgătoare, ape stătătoare, etc.

GRADUL DE INTUIŢIE AL CLASEI. In general elevii sunt de tip 
motor.

D es fă şu ra re a  m e to d ică
I.) Provocarea atenţiei spontane. Observarea fenomenelor exterioare. 

Relevarea cauzelor care le-a produs.
II.) înaintarea succesivă in miezul fenomenelor pentru claritatea ideilor 

şi cauza fenomenului.
III.) Analizarea cunoştinţelor vechi— com pararea exem plelor relevate— 

scoaterea notei generale. Legătura fenomenului cu Biblia.
IV .) Stabilirea principiala a legii transformării.
V .) Folosirea cunoştinţelor pentru viaţă nu pentru şcoală . B oalele 

cauzate de apă— apărarea. Repunerea în mediu— frământări de limbă.
A . Exerciţii de ordine. Provocarea unui jo c .
Aşezaţi mâinile pe bancă. M işcaţi mâinile pe faţa băncii spre dreapta 

şi spre stânga. Cu c e  seam ănă acest foşnet ? (vântul). Continuaţi 1 Faceţi 
degetele cio căn ele  şi loviţi la fel cu mine pe bancă. Cu ce  seamână acest 
raport ? (ploaia). Continuaţi! închideţi pumnii şi loviţi banca. Cu ce  se a 
mănă acest sgomot ? (tunet). Repetăm jocul...

*) L e c ţia  s’a ţinut în fa ţa  e le v ilo r din cl. V II a şc. n orm ale din P ia tra , cu  ocazia  
▼izilei făcute la şco a la  No. 4 de băeţi.
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Priviţi afară ! Cu ce este acoperit cerul ? (nouri). Cum a fost ieri 
timpul ? (a plouat). Cum esle afară când plouă ? (rece). Cum este pă
mântul după ploaie ? (umed). Cine usucă pământul ? (soarele). Cine alungă 
nourii de pe cer ? (vântul).

B .  Din ce sunt făcuţi nourii ? (aburi). De unde ies aburii ? (din pă
mânt şi apă). De unde aţi mai văzut voi ieşind aburi ? (din oalele ce fierb). 
Dar iarna când respirăm, ce dăm afară din piept ? (aburi). Dacă suflăm 
aburii pe un geam rece, iarna, ce  se întâmplă? (se prefac în picăluri). 
Spuneţi-mi alunei, ce  se întâmplă cu aburii la răceală  ?

Nourii purtaţi de vânt când dau de răceală în ce se prefac ? Cum 
numim noi aceste picături ? C e se întâmplă cu apa ploii căzută pe pă
mânt ? (se scurge prin şanţuri şi băltoace). Dar plugarii de ce  se roagă
la Dumnezeu să p loaie? (pentru pământ). Unde intră dar o parte din apa 
de ploaie ? (în pământ). C e  se întâmplă cu apa din pământ, dacă dă de o
vână de lut sau de piatră ? (stă). Pe unde caulă apa aceasta  să iasă
afară?  (pe la poalele dealurilor sau munţilor).

Cum se numeşte locul pe unde iese apa rece  şi limpede ? (isvor).
Când se adună isvoarele şoptind, ce apă se formează ? (părău, râu). Apa
care curge mereu pe albii, unde ajunge? (in mări şi oceane). C e se ridică 
din apa mărilor şi oceanelor, când dogoresc razele soarelui ? (aburi). Ce 
se  formează pe cer din aceşti aburi? (nouri). Cine alungă nourii pe c e r?  
(vântul). Când nourii ajung pe Ia aer rece, în ce  se prefac ? C e se în
tâmplă cu apa căzută din ploaie ?

Se  repetă prin întrebări întregul proces al fenomenelor. Cine-mi poate 
povesti fot ce se întâmplă cu apa de ploaie căzută pe pământ?... repe- 
tirea poveslirei,...

C. Cum scot apa din pământ, oamenii cari trăiesc pe deal, departe
de isvoare ? (prin fântâni). La ce folosesc oamenii apa ? (la băut). Apa 
de pe râuri şi mări cum o fo losesc?  (mori, plute, corăbii, vapoare). Iarna, 
când e frig— în ce  sunt prefăcute picăturile de ploaie ? Cu ce  este acoperit 
pământul ? La ce foloseşte apa care umezeşte pământul ? (incolţire, etc.). 
C e  a făcut Dumnezeu în ziua doua ? De unde au eşit primii aburi ? Când 
a fost cea mai mare ploaie pe pământ ? (la potop).

Cine esle stăpân, peste tot ce  se petrece în jurul nostru ?
D. Unde se găseşte astăzi apa, pe care a făcut-o Dumnezeu ? (în 

pământ, în râuri, mări, nouri, pretutindeni). Daca ar strânge-o Dumnezeu 
la un loc, ar fi mai multă sau mai puţină ca la început ? (aceiaşi). S ’a 
pierdut ceva din ceiace  a fost la început ? (nimic). Când e frig în ce  se 
schimbă apa ? Dar când e cald ?

Răspundeti-mi dar : Cât se pierde din apa împrăştiată pe tof cuprinsul
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lumei ? (nimic). C e formă are ea pretutindeni unde se află, după timpul şi 
locul din jur ? (schimbătoare).

Putem deci spune despre apă că : Ntmic nu se pierde,, numai îşi 
schimbă înfăţişarea.

E> C ât timp poate răbda omul de foam e? Dar de s e te ?  La ce folo
seşte apa ? Ce păţeşte omul murdar ? Cum se păstrează cură|enia cor
pului ? (prin spălat). C e  observăm în apă veche şi murdară ? Cum se 
numesc vietăţile mici de tot din apă ? C e  păţeşte omul care întrebuinţează 
o asttel de ap ă?  Cum trebuie să fie o apă bună de băut?

P R O V E R B : Apa trece pietrele rămân.
G H ICITO RI: Ce nu arde’n foc ?

C e  nu po{i căra cu sita ?
CÂNT, C ea  mai bună băutură 

Este apa din isvor 
Peste pietre apa curge 
Murmurând încetişor.

N ec. Podoleanu, In stitu tor

PLAN D E LECŢIE
C LA SA  I-a

OBIECTUL. Scris  citit.
SUBIECTUL. Cuvântul „OM“ (predarea literei „m“).
Scop form al: să trezească şi să cultive în sufletul copiilor dragostea 

de a ceti şi scrie frumos
Scop material : să facă cunoscut copiilor litera „M“ cu ajutorul c a 

ria să citească cuvântul om şi alte cuvinte.
MATERIAL D ID A C T IC : tabloul pe care se află desemnat un om, 

tabloul pe care se află scris cuvântul „O M “ din litere tăiate în glaspapier 
litera ,,m‘‘ tipărită şi litera „m“ în relief.

LECŢIA I a. Intuiţia şi desemnul.
1. Intuiţia sumară a omului.
2. Desemnarea unui om. — Copiii vor desemna aşa cum pot ei.
LECŢIA Il-a. Scrierea şi citirea cuvântului „O M “, litera „m".
I. Se  rezumă intuiţia făcută în lecţia I-a.
Cine poate să-mi scrie litera n ? Din ce  e făcută ? Pe câte spaftl 

se face ?
Scoaterea  sunetului „m“. Ce am desemnat noi pe plăcute lec jia  tre-
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culă ? (Noi am desemnai un om). C e e aceasta ? (o zicere). Câle cuvinte 
sunt în zicerea aceasta ? (sunt cinci cuvinte). Care e cuvântul din urmă ? 
(om). Ascultaţi cum spun eu acest cuvânt. (Spun cuvântul ,,OM“ tare şi 
clar). Cine poate din voi să zică aşa ? Spune B. Spune şi tu N. Să spunem 
odată cu toţii. Câte silabe are cuvântul acesta ? Ascultaţi ce  zic eu ncum. 
(Spun vorba om, rar ca să se poată destinge bine sunetele : „o . m“.

Cine poate să spună aşa cum spun eu ? Spune T. Să spunem cu tojil. 
Câle sunete a ti auzit ? Ce sunet am zis întâi ? (o) Dar pe urmă ? (m) Cine 
poate să-mi mai spună odată sunetul dela urmă ? Spune D. Să-l spunem 
cu to(ii. Spune{i-mi cuvinte în care sunetul „m“ să se găsească !a începui 
(mama, moş, mic, mac, mal, ele). Spuneţi cuvinte în care sunetul „m“ să 
se găsească la urmă (pom, rom, etc).

Acum veti învăţa să scrieţi şi să citiţi vorba „O M ‘‘.
II. Se  scrie pe tablă cuvântul „OM“ pe un spaţiu mic.
Aci se citeşte aşa : om. Cine poale să citească ? Să citească M. 

Citeşte şi tu N. Să citim cu toţii odată.
C e literă cunoaşteţi voi aci ? ( o )  Pe care n o  cunoaştem ? Să se 

ducă B. s ’o arate. De unde şi până unde |ine ?
Am să fac eu aci pe tablă litera pe care n’o cunoaşteţi voi. (Propu

nătorul face litera m — a se vedea şi schija grafică).
C e  literă e aceasta ? ( m ) Din ce este făcută ? (Din trei cârlige). 

Cum e primul cârlig ? (la stânga). Dar al doilea ? (lot întors spre stânga) 
Cum este al treilea ? („ i “ ca o zală). Dar dacă unesc aceste cârlige ce 
o să fac ? (litera ,,m“).

Puteţi să faceţi acum litera „m“ ? Din ce este făcută ? Cu ce literă 
seamână ? Din ce esle făcută litera „m“ dar „n“ 1 Prin ce se deosebesc? 
Să  urmărim cu degelul în aer litera m. C e o să facem întâi ? (un cârlig) 
Cum e cârligul acesta ? (subţire în sus, rotund, gros în jos).

La fel se procedează şi cu celelalte două cârlige. Să urmărim acum 
pe bancă. (In timp ce  urmăresc, copii! spun cum sunt cârligele) Se  urmă
reşte la tablă litera „m ‘‘ tăiată în glaspapier „Scrieţi şi voi litera „m“ pe 
plăcute. Pe care spaţiu scrieţi ? Se  scoate la tablă un copil şi altul din 
bancă îi dictează litera „m“,

Putem să scriem acum vorba „om" ? C e  literă facem întâi ( o ) Da 
al doilea ? (m).

S 3 face corectarea individuală. C e floare roşie creşte pe câm p ? (m ac) 
Cine poate să scrie acest cuvânt ? Să vină B. C e  literă facem întâi ? (m) 
Pe urmă (a) Şi după a ? (c) In timp ce unul scrie pe tablă ceilalţi scriu 
pe plăcute. Se  corectează.

S e  scot abecedarele. Se  recunoaşte litera „m“. Se  arată unde se 
mat găseşte scrisă şl se  citeşte cuvântul „om".
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III. Se dâ de făcut litera „m“ şi mai apoi cuvântul „om“, din plastili
nă sau lut.

LECŢIA lll-a. Exerciţii de scriere şi citire a cuvintelor din abecedar.
I. S e  cercetează scrierea cuvântului „om " lucrare efectuată acasă, 

sau ca ocupaţie indirectă. S e  citeşte şi se corectează.
Acum veţi învăţa să citiţi şi să scrieţi şi alte cuvinte cu litera „m“.
II. S e  sCol abecedarele pe bancă şi se intueşte sumar tabloul din 

carte. Ne oprim asupra cuvintelor care vor fi citite din carte şi le explicăm.
Citeşte model propunătorul. Citesc elevii cei mai buni, apoi toată 

clasa în cor.
HI. S e  scriu şi alte cuvinte cu literile învăţate.
(o, i, u, s, c, n, a, r, m).
Dex, mir, mor, muc, rom, etc.
S e  pol face dictări dacă timpul permite.
LECŢIA IV-a. Tipărirea cuvântului „OM“ .
I. S e  corectează temele.
C e  vorbă am scris noi pe plăcuţe ? Mai ştiţi din câte sunete e for 

mat cuvântul „om " ? Unul scrie la tablă, ceilalţi pe plăcuţe.
Am să scriu şi eu cuvântul om pe tablă.
Cu ce  fel de litere am scris cuvântul ,om « ?
Cu ce litere se mai pol scrie cuvintele (cu litere de tipar).
Aveţi să învăţaţi acum, să citiţi cuvântul „om“ scris cu tiparul.

S e  fixează sub cuvântul om scris de mână, cuvântul »om“ scris cu 
tiparul (a se vedea schiţa grafică). Citeşte propunătorul, citesc şî elevii 
individual şi în cor.

C e  literă nouă aţi învăţat să scrieţi cu mâna ? (m). Propunătorul face 
deoparte litera „m“.

C e  literă de tipar nu cunoaşteţi voi din cuvântul »om« tipărit? (m).
S e  prinde litera „m“ de tipar, alăturea de cea  făcută cu mâna.
Intuiţia literei. Din ce fel de linii e făcută ?

Se  fac asemănările şi deosebirile între „m“ făcut cu mâna şi „m“ 
tipărit.

Copiii sunt provocaţi să observe, că literile de tipar nu se leagă 
între ele.

Recunoaşterea literei »m ' făcută cu tiparul, dtn carte. S e  citeşte 
model de către propunător. Citesc şi elevii cei mai buni. Se  face citirea 
în cor.

III. Se  tipăresc şi alte cuvinte cu litera ”m“. Tipăresc şi copiii singuri 
la tablă.

Se  dă pentru acasă să se scrie pe tăbliţă lecţia „om“.
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S ch iţe  grafice  pentru lecţiile  II, III şi IV.

LECŢIA ll-a

Cartonaş pe 
care se află 

desemnat 
un om.

o m

m

m

M/ f / C

LECŢIA lll-a

m / l .  n / e l ,

97?(/C, m / c

LECŢIA IV-n

o m  m  I m I

m

| o | m | | m i | c | m | o r | | m | u | c |

N. A rhip



III. R E A L I Z Ă R I  Ş I  D R U M U R I  N O U Ă

Pentru o m onografie a regiunii

Încă nu s ’a pus sub tipar, până in momentul de fată, o monografie 
completă a regiunii noastre. Nu pentrucă nu ar merita-o acest arhaic (inut 
al Neamţului — al cărui blazon de vechime a fost descoperit, de curând, 
de către d-1 docent universitar Radu Vulpe, in păturile telramilenare ale 
pământului Horodiştei. Nici pentrucă nu s ’ar fi gândit nimeni la o asemenea
lucrare..... Am zis că nu s ’a pus „încă" sub tipar, tocmai pentrucă am auzit,
de mulţi ani, că mai multe persoane se laudă că „lucrează"... la o mono
grafie a regiunii, care va fi... ele., etc.

Să fim drepţi: se spune că unele din aceste persoane înlr’adevăr au 
„lucrai"; dar lucrul lor s ’a mărginii — iarăşi ni se spune — doar 
la oboseala de a incasa însemnate sume de bani din fondurile culturale 
ale autorităţilor noastre locale; desigur, în vederea.... preîntâmpinării chel
tuielilor cu alcătuirea.... monografiei.

Nu aş pulea preciza gradul de exactitate al acestor versiuni. Ceva, 
însă, trebue să fie ; căci, până nu faci foc, nu iese fum...

Dar un lucru e absolut sigur: monografia regiunii „încă„ nu s ’a pus
sub tipar. Şi nici nu se va pune degrabă, mai ales de către aceia despre 
care ar li vorba mai sus.

Cum rămâne însă cu ţinutul! Nu s ’a ocupat şi nu se ocupă „încă" 
nimeni de dânsul 1

Ba da, dar numai fragmentar şi indirect. Şi gândul ne duce departe, 
în negura vremurilor.

Iată-i pe bătrânii cronicari, sfătoşi ca nişle moşnegi ce sunt, vorbind 
despre atâtea locuri, despre atâtea fapte şi despre atâtea aşezăminte ce 
stau şi azi mărturie, de-a-lungul şi de-a-latul bazinului Bistriţei.

Iată-1 pe Dimilrie Cantemir — Domnul şi Prinţul culturei moldave, 
ocupându-se, îndeaproape, de acesl ţinut străjuit până la adânci depărtări 
de uriaşul Ceahlău.

Iată-1 pe Gheorghe Asachi, fabricând hârtie la poalele Pefrodavei, 
adunând legendele Pionului şi scriindu-i un ghid amănunţit, pentru excursio
niştii dornici de frumuseţile renumitului munte, care a ocrotit odinioară pe 
Dochia — fiica regelui Decebal.

Iată-i, mai lârziu, pe Alecsandri, Russo şi Gane, călătorind, minunân- 
du-se şi descriind neîntrecutele privelişti: Toancele, Piatra Teiului, Durăul, ele.

Iată-1 şi pe Vaillant —  marele filo-român din inlâia jumătate a vea
cului trecut şi marele dascăl da naţionalism, dela Sfântul Sava — rezervând
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călătoriei prin judeţul Neam{, 47 pagini din „Orografia" sa de 238 pagini.
lală-l, apoi, pe Creangă — meşterul povestirii româneşti, descriindu-şi 

copilăria sburdalnică, pelrecută pe meleagurile Humuleştilor, a Broştenilor, 
şi a Fălticenilor; pe Vlcihujă, mergând cu pluta dela Dorna la Piatra ; şi pe 
cuconu Calistrat (Hogaş), rătăcind călare sau pe jos prin creerii munţilor 
Neamţului.

...,Şi câ|i alţii nu vor mai fi, pe care nu-i putem măcar pomeni, aici 
din lipsă de spaţiu.

Să  nu uităm însă pe o altă categorie de cercetători, preţioşi nu atâta 
prin talentul lor de povestitori, cât prin materialul documentar pe care 
l-au adunat.

Să nu uităm colecţia revistei „Asachi" care apărea prin 1880-1884, 
cu atâtea articole interesante asupra vieţii regionale.

Să nu-l uităm pe harnicul dascăl C. D. Gheorghiu, directorul revistei 
„Munca" şi autorul celui dintâiu dicţionar geografic, toponimic, statistic şi 
istoric al judeţului Neamţ şi al celei dintâi monografii— a comunei Vânăiorii.

Să nu-l uităm pe Economul V- V. Darie, care a alcătuit monografia 
parohiei Dobreni, nici pe Economul Victor Gervescu autorul monografiei 
„Biserica din Roznov" — ctitorie a boierului Roznovanu.

Să nu-i uităm pe G. T. Kirileanu, P. Gheorgheasa, M. Lupescu şi A. 
Popovici, care au făcut să apară monografiile şcolilor, a biserici'or şi a 
Domeniului Regal Broşteni.

Să nu-l uităm pe Vlădica Narcis Cretulescu alcătuitorul unei schiţe 
istorice asupra Mănăstire) Bistriţa, nici pe Slelian Popescu autorul volumului 
„Odoarele Mănăstirilor Neamţul şi Secul", nici pe marele N. Iorga cu vo
lumul său „Călăuza Mănăstirei Neamţului".

Să nu-l uităm pe N. Caranfil care a publicat în 1913 o „Călăuză a 
turistului în judeţul Neamţ", nici pe Cezar Parleni Antoni, autorul „Călăuzei 
Ceahlăului" în 1932.

Să nu-l uităm pe harnicul părinte C. Matasă care s’a trudit pentru o 
„Călăuze a judeţului Nea^iJ şi pentru volumul Palatul C ne jilo r ; nici pe C. A. 
Sfoide şi pe tovarăşul său ') ('are au dat la iveală cel dintâiu volum de 
documente vechi asupra judeţului Neamţ.

Şi, recent de tot, să nu i uităm pe Leon Mrejeru şi Arhimandritul 
Ghenadie, care au tipărit monografia Mănăstirii Bistriţa — cu ocazia împli
nirii a 500 de ani dela moartea lui Alexandru cel Bun.

Şi câţi alţii vor mai fi, care au scris şi au cercetat ţinutul, dar al 
căror nume ne scapă — în graba cu care alcătuim aceste rânduri.

Şi cu toate acestea monografia regiunii noastre încă nu s ’a alcătuit. 
Şi cred că nici nu se poate alcătui deocamdată —  dacă e vorba de o 
lucrare în adevăratul înţeles al cuvântului.

Nu se poate alcătui, fiindcă regiunea noastră nu e încă suficient cer
cetată şi studiată. C eea  ce se poate face, deocamdată, cu folos, este numai 
publicarea de contributiuni pentru o monografie viitoare, pe care o va al
cătui — când se va ivi — spiritul sintetic al unui cunoscător adânc al 
acestei binecuvântate şi bogate regiuni, cu cea mai veche vieată locală.

1) Autorul a cesto r rânduri. A trag  atenţia că articolu l de faţă ap are in rev ista  „ P reo 
cupări d id actice" sub cap . UI —  R ealizări şi drumuri nouă. D eci, a vorbi despre rea lizări 
proprii e o cerinţă.
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Şi, venind vorba de „contributiuni“, socot că nu voiu comile un aci 
lipsii de modestie, dacă voiu pomeni despre ceea  ce  a pulut realiza, în 
acesl domeniu, vreme de palru ani, autorul rândurilor de fajă.

Anume, e vorba despre activitatea din jurul Anuarului liceului de băieţi 
din oraşul nostru, a cărui alcătuirei mi*a fost încredinţată şi pe care o 
continuu după un plan cu lotul original. Intr’un târg ca Piatra, unde lipsesc 
revistele de specialitate, anuarul şcolar nici nu poate avea un rol mai ni
merit ca a c e s ta : să strângă în paginile lui —  adică în jurul şcolii —  toate 
elementele cu reale înclinări spre studiul migălos şi trudnic al trecutului.

Şi de patru ani, anuarul a devenit un preţios instrument de cunoaştere 
a regiunii, din toate punctele de vedere. Anume, socotind şcoala în 
slujba regiunii, am crezut necesar că ea — în afară de aclivitatea din lă- 
untrul zidurilor—Irebue să oglindească şi vieaja pământului ale căruia energii 
tinere le instrueşte. Şi am reuşit să strâng, în jurul acestei publicaţii, un 
excelent şi distins mânunchiu de colaboratori, care  au dat la iveală lu
cruri deosebit de preţioase.

Despre cum a fost primit şi apreciat anuarul, sub acest nou aspect, 
ne-ar trebui zeci de pagini ca să putem reproduce toate articolele şi dă
rile de seamă ce s ’au scris prin reviste şi ziare, precum şi nenumăratele 
scrisori primite dela intelectuali şi cercetători consacraţi de ştiinţa şi cul
tura noastră românească.

Dar să arătăm ce anume am putut realiza in paginile anuarului —  
ce  aport anume am adus pentru o viitoare monografie:

fntâiul anuar, cu aceste preocupări, a apărut î't 1930—31. Sub un titlu 
nou introdus „cunoaşterea regiunii" au apărut două lucrări:

Plulăritul pe Bistriţa — mic studiu antropogeografic, de Aurora Capşa şi
Istoricul şi evoluţia liceului de băieţi din Piatra-N. de V. Ghiţescu.
A fost un început stângaciu, acesta.

Al doilea anuar a apărut în 1931— 32, toi cu două studii :
Calistrat Hogaş, de Ioachim Botez şi
Mişcarea populaţiei şcolare a liceului de băieţi din Piatra-Neamt, pe 

ultimii 20 de ani —  statistici, grafice, comentarii, de Constantin Turcu.

Al treilea anuar a apărut în 1932— 33, ca omagiu profesorului Panaite 
Criveţ, aducând nouă studii :

Vieaja, personalitatea şi aclivitatea profesorului Panaite Ciivet, de 
Constantin Turcu.

Ion Creangă —  scriitorul pământului, de Ioachim Botez.
Câmpul lui Dragoş, de Preotul C. Malasă.
Alunecările de straturi din muntele Cozla, de Ion Dandescu.
Câteva spicuiri din graiul popular de pe Valea Bistriţei, de Petru 

Gheorgheasa.
încercări asupra climatologiei oraşului Piatra-Neamţ, de Victor Andrei.
Turismul în judeţul Neamt.de I. V. Chetreanu.
Vechile şcoli din (inului Neamjului, de D. L. Stăhiescu.
Consideratiuni asupra muntelui Petricica, de Ion Tăzlăuanu.

Al patrulea anuar a apărut in 1933— 34, ca omagiu prefesorului Gh. 
Mihailescu, aducând 13 studii :
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Profesorul Gheorghe Mihailescu, de V. Ghiţescu.
Un călător francez, acum un veac, prîn judeţul Neamţ: I. A. Vaillanl, 

de Constantin Turcu.
Contributiuni pentru un istoric al Mănăstirei Durăul, de Dimitrie Hogea.
Urme de rotacism pe Valea Bistriţei şi două legende necunoscute 

despre Ştefan cel Mare, de P. Gheorgheasa.
Casa cu Oleandri, de Ioachim Botez.
Două scrisori inedite (a lui Emil Costinescu către A. D. Holban şi a 

lui Alex. Odobescu către Iuliu Zâne), de G. Juvara.
Fabrica de hârtie a lui Gh. Asachi —dela Petrodava, de Gh. Ungureanu.
Expediţiile Regelui Sobieski în Moldova şi jinutul Neamţului, de AI. 

Grigorovici.
Perspectivele arheologiei preistorice în judeţul Neamţ, de M. Cojocaru.
Mănăstirea Pionul sau Schitul Hangului şi ruinele Palatului Cnejilor 

Cantacuzini, de Gh. Ungureanu.
Mănăstirea Runcu, de C. A. Stoide.
Vânătorii Petrii, de Preotul C. Matasă.
Istoricul bibliotecii liceului de băieţi „Petru-Rareş '1 din Piatra-Neamt, 

de Constantin Turcu.

Asta e lot ceea ce s ’a putut realiza deocamdată. In curs de patru ani 
anuarul a realizat, pentru monografia reyiunii, 26 de capitole, însumând peste 
320 pagini de tipar, în afară de numeroase planşe şi schije.

Al cincilea anuar, pe 1934— 35, e în curs de apariţie. Penfru alcătuirea 
lui am propus vre-o 15-20 de subiecte, dintre care unele vor ft tratate de 
câjiva profesori universitari.

Atâta putem spune, deocamdată, despre acesta.

Iată, dar, adevărata muncă pregăti'oare penfru o monografie a re
giunii. Ea va trebui să fie opera comună a lot ce  e intelectual în acest 
fermecător ţinut, căci nu o singură persoană va fi în stare să alcătuiască 
această operă, care e mult prea grea pentru o vieajă de om, căci mul
tiplă şi complexă e vieaja unei regiuni.

Constantin  T urcu

Limba şi literatura ca  valoare formativă 
a românimii

Vieaja omenească, depăşind starea organică — biologică, tinde către 
spiritualizare şi id e a l ; iar prin cugetare, omul şi-a lărgit cu timpul cercul 
vieţii, trecând dela faza senzorială în domeniul spiritual.

Limba, cu toată bogăţia ei de expresii a creat o lume nouă a vieţii 
umane. Prin cuvinte au fost reprezentate la diferite popoare — dar în chip 
deosebit, —  aceleaşi noţiuni. Prin cuvintele care traduc noţiunile s ’a format, 
încetul cu încetul limba omenirii, care, luând mereu forme nouă de mani
festare, s ’a împodobit cu figuri de stil şi de cugetare, şi a continuat să se 
îmlădie după armonia tot mai plăcută a sunetelor.
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Limba, această zămislire a omului, deşi a fost dăruită cu puterea 
veşniciei mai mult decât alte crealiuni geniale omeneşti, s ’a cuibărit, doar, 
in strâmtul culcuş al creerului omenesc. Dar în acelaş locaş îngust se des
făşoară întreaga dramă a viejii umane; iar limba, fără să poată aparţinea 
individului decât numai ca expresie, a intrat dela început în funcţiune socială, 
dând astfel posibilitatea spiritelor ca să comunice între ele. Sufletul popoa
relor a fost determinat, în mare parte, de felul cum au putut fi exprimate, 
împărtăşite şi gândite noţiunile sau conceptele.

Alături de puterile naturii care acţionează direcf asupra organizaţiei 
noastre psihofizice, intervine în chip permanent spiritul, spre a elibera pe om 
de mediu şi a-1 scoate din siera impresiilor primitive, situându-1 în domeniul 
cugetării prin mijlocirea graiului cultivat şi idealizat.

Esfe fără îndoială, că natura a determinat aptitudinele şi a desvoltat 
viea|a sufletească a individului, cât timp nu s ’a pierdui contactul cu ea.

Din moment ce natura a început sa fie tăinuită şi înlocuită prin vorbe, 
sufletele s ’au denaturat. Cu acest sistem, nu e de mirare că sufletele se 
pot şi înstrăina, căci, spre a satisface gustul de erudiţie, se transmit fără li
mită cunoştinţe despre natura altor ţinuturi fără să mai cunoaştem natura 
tării noastre, cu toate bogăţiile şi frumuseţile sale, cu oamenii care o lo- 
cuesc, cu ocupaţiile acestora şi cu întreaga manifestare a vieţii lor.

La fel se poate întâmpla şi cu graiul nostru. Vocabularul limbii materne 
cuprinde un sistem de concepte cu care gândim în vieata de toate zilele. 
Dar limba noastră, atât de bogată în figuri şi imagini, oglindeşte in chip 
expresiv vieaja noastră de totdeauna, în cele patru fete ale ei : naturală, 
materială, spirituală şi socială.

Pronunţarea estetică a sunetelor din limba română, ca şi acelora din 
limbile neolatine, dau o strălucire deosebită vorbirii noastre, provocând 
stări afective care îndulcesc raporturile (Az convieţuire) şi relaţiile (de înţe
legere) sociale. Nu sunt, doar, fără inteles zicalele poporane; Vorba dulce 
mult aduce; limba taie mai rău decât sabia; limba îndulceşte, limba amăreşte; 
expresii, care  au dus şi la denumirea unei persoane caracteristice c a : 
Limbă — Dulce, sau la caracterizarea însăşi a limbii noastre în intuiţia şi 
simţirea poetului anonim :

Spune mândră adevărat,
Adevăr şi nu minciună 
Precum vorba noastră  suna- 

sau :
De când eram încă mic 
Doina ştiu şi doina zic-

(M aterialuri folkloristice, Tocilescu I, 1900).

Deşi cuvintele din orice limbă au valoare utilitară, totuşi acelaşi cu-
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vânt poate să aibă deosebite în|elesuri psihice, deoarece utilitatea se naşte 
şi ea din afecţiune. De pildă, cuvântul om, care denumeşte fiinţa raţiona - 
bilă, poate şi să caracterizeze această fiinţă : Pe drum trece un om-
Acesta-i om  odată  ! lată un om, zicea Esop- Ecce homo> zicea Pilot re- 
ferindu-se la seninătatea suferintii Iui lisus- Omu-t om, cu toate calităţile 
şi cu toate păcatele sale-

sau : Puternic este atletul, puternic şeful» dar m ai puternic ori orea  
puternic Dumnezeu. Este puterea fizică, puterea autoritară sau abuzivă şi 
puterea divină.

încrezător în puterea fizică şi acea sufletească, Românul nu admite 
teroarea; de aceea  nici nu reacţionează cu violenţa brutală, ci cu puterea 
sufletească şi cu nădejdea în Prea - Puternicul. Cuvintele care au avut la 
început un înţeles concret, s ’au abstractizai cu timpul Paganus, care însemna 
om  de tară în limba latină, la noi s ’a schimbai în înţelesul de păgân. 
Calvar, muntele unde a fost crucificat lisus, a luat înţelesul de crudă su
ferinţă morală- Şi exemplele pot merge la nesfârşit, înţelegând din aceasta 
că, prin limbă, viea|a depăşeşte sensibilul şi materialul; trece pe un plan 
ideal şi, tot prin limbă, exercită o mare putere formativă a indivizilor.

Individul, apoi, nu poate rămânea închis în eul său, tocmai prin fap
tul că graiul îl pune în contact cu toată comunitatea servind, prin aceasta 
un dublu scop ; desăvârşirea fiinţei proprii şi progresul social-

Limba română, bogată în expresii şi figuri— mai ales în comparaţii 
şi caracterizări, —  aşa cum a fost ea turnată veacuri de-a rândul în doine 
şi cântece, în basme şi zicale, în proverbe şi ghicitori, a format sufletul 
acestui neam duios şi vrednic, ingenios şi sobru, glumeţ şi înţelept. Expre
sivitatea prin excelentă a limbii noastre o dovedeşte şi întrebuinţarea verbelor 
fără pronume, a expresiilor impersonale, a locuţiunilor şi dictoanelor 
(In ruptul capului; cu şosele, cu momele; dedesuptul vorbelor ; cu alte 
cuvinte; păcatele mele; dai, n ai; etc.) sau maxime solemne care reproduc 
memorabile expresiuni latine, c a :  tot un drac(ejusdem farinaem), gata (finis) 
legea-i lege/(Dura lex, sed lex); ori perifraze şi simboluri (Lupu din fabulă) 
cel de pe comoară; ca un miel, al naibii; sau chiar polozenii .•

„Când o face plopul pere 
Şi răchita vişinele".

Pentru o exemplificare mai plastică cităm un fragment din Harap Alh : 
...„Atunci Harap Alb ieşind plin de m âhnire, se duce în grajdiu la 

cal şi netezându-1 pe coamă şi sărutându-1 zice :
—  Dragul meu tovarăş, la grea nevoie  m’a băgat iar Spânul. Amu 

a scornit alta - cimcă  să-i aduc pe fata Împăratului Roş de unde-oi şti. Asta-* 
curat vorba ceea  • poftim pungă la masă> d acă  ti~ai adus de a ca să • Se 
vede că mi s ’a  apropiat lunia la par- Cine ştie ce mt s ’a mai întâmpla ?
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Cu Spânul tot am dus o cum am  dus-o, căne-căneşte  până acum. Dar 
cu omul roş nu şliu zău, la cât mi~a sta capul. Ş a p o i  unde s ’o fi găsind 
acel împărat Roş şi fata lui, care ci~că e s fe o  farm azoană cumplită, numai 
cel de pe com oară  o fi ştiind. Parcă dracul vrăjeşte de n’apuc bine a 
scăpa de una şi dau  peste alta• Se vede  că m’a născut mama înlr’un 
ceas rău, sau nu ştiu cum să mai zic ca să nu greşesc înaintea lui Dum
nezeu. Mă pricep eu lare bine, ce  ar frebui să fac ca  să se curme odată
foate aceste. Dar m’am deprins a tărî după mine o vieaţă ticăloasă. Vorba
ceea  '• să nu dea Dumnezeu omului cât poate el suferi-

—  Stăpâne, zise alunei calul, nechezând cu înfocare, nu le mai olicăi 
atâta. După vremea rea a fi el vreodată şi senin. Dacă ar sta cineva 
să-şi facă sam ă d e  toate cele. cum chiteşti d~ta, apo i atunci ar trebui 
să vezi tot oam en i morţi pe toate cărările — Nu fi aşa de nerăbdător ! 
De unde ştii, că nu s ’or schimba lucrurile în bine şi pentru d -ta ! Omul 
e dator să se lupte, cât a putea cu valurile vieţii, căci ştii că este o 
vorbă '■ nu aduce anul ce aduce ceasu l■ Când sunt zile şi noroc, treci 
prin ap ă  şi prin foc şi din toate scapi nevătămat. Vorba cântecului • 

Fă-m ă m am ă cu noroc 
$i m ăcar m aruncă ’n foc-"

Observăm că foate expresiunile subliniale sintetizează o vieaţă socială 
trăilă lung timp şi prin mijlocirea lor — oricât ar părea de simple — s ’a 
format şi s ’a întărit sufletul neamului nostru.

înainte de scrisul românesc, înainte de înfiinţarea instituţiilor de cultură, 
cu variatele lor forme şi deosebitele metode mai mult teoretice şi prea 
puţin aplicate, am avuf graiul românesc ca unicul ferment de închegare şi 
de formare sufletească a poporului acestuia scoborîtor din nobila gintă 
latină.

Este un fenomen suprinzător de vieaţă socială, pe care-1 dovedesc 
Românii in trecutul lor atât desbuciumat. Năpustiţi de barbari, încercuiţi de 
păgâni, furaţi de pământ, birniciţi şi pângăriţi chiar de duşmanii din afară 
ca şi de aceia dinlăuntru, Românii au rezistat şi s ’au oţetit. Au rezistat şi 
s ’au oţelit Românii autentici prin ajutorul armei lor, aceleia mai puternice 
care a fost lim ba• Pe lângă valoarea formativă a românimii, limba ne-a păs
trat ca  naţiune şi datorită conservatorismului ei ne-am păstrat şi ca latinitate.

Isgonifă de vifregia timpurilor din biserică şi din palate, limba noastră 
s ’a retras în văgăuni şi în codri, la munţi şi pe văi, fiind păstrată cu sfin
ţenie şi purtată cu grijă de păstori şi de plugari, care în momentele de 
răgaz sufletesc, o turnau şi în jalnic vers ori în tănuite basme. Aşa au 
fost găsite târziu aceste producţiuni neatinse, ca  o comoară de documen
tată şi simţită vieaţă românească, din Carpaţi până la Pind, dela Nistru, 
până la Tisa şi până mai departe de cele  mai vechi holare.
(V a urma). Victor Ţ&ranu



IV. A C T U A L I T Ă Ţ I

Î N S E M N Ă R I
I D E I ,  F A P T E ,  O A M E N I

O la cr im ă  da aducere aminte pentru cel ce a fost profesorul George 
Vâlsan. S ’a stins în luna August trecut şi a fost comemorat acum, în 
cadrul deschiderii cursului de geografie la Universitatea d’n Bucureşti.

Câfi au auzit de el şi câţi dintre noi au ştiut că nu mai es te ?
Un prieten, care-1 întâlnise astă vară pe litoral cu o săptămână înainte 

de moarte numai, îmi vorbea uimit de adâncimea gândirii, de entusiasmul 
de muncă pururi proaspăt al acestui poet convertit la ştiinţă, cu trupul mis
tuit, pe îndelete, de urmele nefaste ale răsboiului. C ăci academicianul acesta 
cu virtu|i netrâmbitate, modest şi discret, a fost deopotrivă un mare om şi 
un mare învăţat. Mai cunoscut uneori ca poet, mai puţin cunoscut ca geo
graf şi pedagog.

Un geograf — cel mai strălucii dintre elevii profesorului Mehedinţi
—  care aduce în lucrări c a : „Românii din Bulgaria şi Serbia", „Românii 
şi clasele de mijloc din Bucovina", „Văile", „Asupra trecerii Dunării la 
Porţile de fier", „Harfa Voevodului D. Cantemir" (descoperită de el la 
Biblioteca Naţională din Paris), ş. a. şi mai ales în acea admirabilă 
„Câmpia Română", mărturii ale unei metode sigure şi a!e unui spirit clar-văzător.

Ca pedagog e demn urmaş al dascălului său. C ăci profesor la Uni
versitatea din Cluj imediat după răsboi, isbuteşte să creieze acolo, în scurt 
timp, o falangă de tineri geografi care în excelentele „Lucrări ale Institu
tului de geografie", aduc utile contribuţii la cunoaşterea peisagiului românesc.

Dar Vâlsan e autor al unei încercări de reformă a geografiei în în
văţământul secundar, sub guvernul lorga.

Crunt atacat, reforma lui cade, rămânând ca ideile lui să pătrundă 
pe încetul în învăţământul nostru.

Căci, socotim, ele nu sunt de desprejuil.
In locul cazuisticei ştiinţifice care conducea uneori la un divorj cu in

tuiţia, Vâlsan dă prioritate principiului observaţiei personale şi al contactului 
necesar cu natura —marele laborator geografic. El pretinde aplicarea prin
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cipiului localismuliii în metodologie, aşa cum e în învăţământul primar, în 
locul principiului venit din etnografia al simplismului geografic.

In ultimii ani, trecuse la Bucureşti la cstedra de geografie fizică 
Boala necruţătoare l-a răpus însă fără veste, răpind şcoalei şi ştiinţei geo
grafice româneşti, o energie creiatoare care mai avea încă multe de dăruit.

*
* *

O ra şe le  noastre au găsit un remediu, grafie căruia să fie repuse, pentru 
un limp, in funcţia veche de centri molori ai vje(ii economi e. Bucureştiul 
a lansat moda şi pe rând Brăila, Galaţii (lamentabil însă !) şi, acum de 
curând, laşul şi-au avut „luna“ lor. Alte oraşe vor veni la rând, căci moda 
îşi urmează legile ei.

C e este o „lună" ?
E o existentă schimbată, pe termen, a târgului cu pricina.
Treizeci de zile — uneori mai mult. prin grafia publicului şi mai ales 

a voinfei oficialilor, — liniştea târgului e turburată de zarva mulţimii atrasă 
de ieftinătatea călătoriei, prăvăliile gem —  mai mult sau mai puţin — de 
clienţi, iar perceptorul urbei, asaltai de contribuabili plătitori, îşi doarme 
liniştit cele mai senine nopţi din cariera lui postbelică.

Dar „după"? Căci toata socoteala stă în rezolvarea lui „după“. Li
niştea se va aşterne peste târg iarăşi, copleşitoare ca un flux marin.

Evident, s'a cercetat răul în de-aproape. Un congres al oraşelor, în 
capitala Moldovei, a găsit racile destule; lipsa căilor de comunicaţie, sau 
a scumpetei transportului pe arterele dinspre centrele de producjie şi spre 
pieţele de desfacere, pierderea acestora din urmă, lipsa credilului, a putinţe, 
de cumpărare şi alte multe lipsuri şi pierderi.

C ăci arterele comerciale ale oraşelor, sunt însăşi arterele Staiuluii 
Oraşul trebue repus deci în funcţia lui. Motorul frebueşte pornit să umble. 
Să sară scânteia, care să-i imprime mişcarea fără ostoi. Aci stă problema. 
Se poate împlini aceasta, cu injecţii locale numai ş i  c j  parjiale masagii fie 
ele şi economice ?

E, probabil, nevoe de ceva mai mult. De ceva foarte mult. Unui trup 
debilitat, zădarnic îi tratezi mâna stângă sau îi smoleşti fata, să pară alta.

C ăci numai ticluelile materiaLste nu sunt suficiente să rezolve o pro
blemă de suprem şi minunat efort naţional, cât şi de sprintenă pătrundere 
a vieţii economice.

Fără să ne luăm poze de dascăli de morală e nevoe să amintim că 
între suflet şi împlinire, stă aspra lege a legăturii necesare dintre cauză şi 
efect.

*
• *

L u p ta  dintre g en eraţii, adică ciocnirea de neînlăturat între bătrânii 
cu idei mai puţine dar hotărîte şi tinerii cu prea multe, e veche decând



34 P R E O C U P Ă R I  D I D A C T I C E

lumea. Dacă socotit cronologic faptul nu e nou sub soare, aceiaşi eroi 
trec pe rând prin roluri diferite: bătrânii au fost rebelii de ieri, iar tinerii 
ocupanţi ai baricadelor de astăzi, vor fi îndărătnicii apărători ai cetăţilor 
de mâne.

Criza economică, şomajul, fac acum lupta mai acerbă ca oricând.
Baricadele sunt pretutindeni.
In presă (vă amintiţi desigur deviza răsboinică a ziarului Curentul 

„niciunul din noi n’a i nplinit 40 ani“, pus pe frontispiciul primelor numere) ; 
în revuistică (cităm manifestul „Crinului aib“ din Gândireaj, în conferinţe, 
în lupta politică (vezi recent desfiintatele grupuri ,,H“ şi „Păreri libere" 
din parlidul liberal, gruparea dela Cluj a tineretului national-Jărănist şi mai 
ales tineretul partidului „Totul pentru ţară").

Obişnuit, luptu e creatoare. Cu o condiţie : nici bătrânii să nu pre
tindă totale mărturii de vasalitate, nici tinerii să nu întrebuinţeze prea mult 
târnăcopul, în locut mistriei constructive.

Problema rămâne deschisă deci. Un arbitraj făcut de un for cu puter
nice semne de obiectivitate, e însă necesar.

E ceea  ce încearcă acum Societatea română de filosofie, inaugurând, 
în sala Fundaţiei Carol din Bucureşti, un ciclu de conferinţe in care per
sonalităţi ca d-nii 1. Petrovici, C . Rădulescu-Motru, C. Narly, etc. încearcă 
să explice fenomenul şi să aducă sugestii de reconciliere, între cele două 
tabere vrăjmaşe.

*
* *

P roblem a tineretului şco la r desigur e şi ea o problemă delicată, 
care cere deslegare. Datele ei pierzându-se înlr’un labirint de cauze şi e- 
fecte, captarea lor e astăzi nespus de anevoioasă şi deci soluţionarea 
problemei mai grea ca oricând.

C ăci iată de o parte tinerelul, de alta educaiorii.
Lin tineret mai mult sportiv decâl cărturar, dificil de stăpânii, psiho- 

logeşte în criză sufletească, un fel de extindere a vârstei critice spre 
şcoala primară ca  şi spre Universitate — şi mai ales silit precoce să se 
gândească la ziua de mâne, a independenţei lui materiale.

De alta, părinţi neînţelegători suficienta stărilor nouă de conştiinţă, a 
odraslelor lor.

Apoi dascăli luptând din greu cu apropierea sufletească de discipolii 
prinşi de şuvoiul nesupunerii, cu un ajutor educativ pe care părinţii nu li-1 

dau totdeauna ia vreme şi mai ales cu drama vieţii lor materiale despre 
care alâţia au auzit, dar pe care puţini li-o cunosc. Dascăli, care au oprit 
adesea in pragul şcolii vântul anarhiilor morale.

Evident, nu în câteva rânduri vom istovi această încâlcită problemă.
A vedea insă în dascăl pe singurul vinovat şi a vărsa asupra lui hâr-
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dăul ds murdării verbale sau scriplice, e fără îndoială, hidos. E cea ce  face 
o fiţuică bucureşteană cu semnificative caractere roşii, pe nume : „Cuvân
tul Liber“ anexă a gazetelor cu tâlc din Sărindar.

Anual fiţuica cu pricina se simte obligată să je lească  pe toate tonu
rile soarta tineretului român. „Bietul elev“ în sus „nefe i 'itul suflet“ în jos 
şi fiţuica se vinde bine, comerţul saltă, iar suspecţii educatori îşi freacă 
mâinile mulţumiţi, peste opinia publică perfid indusă în eroare. Dacă res
pingem cu dispreţ mâ’ia lipicioasă a negustorului de martă scrisă, subit 
transformată în mângâietoare de dureri morale, ne surprinde că uneori 
gazetari pe cari ne obişnuisem să-i preţuim, apucă acelaşi drum.

Intr’un destul de recent număr din ziarul „Credinţa" domnul Zaliaria 
Stancu, comentând un caz de decădere morală a unei eleve dela un li^eu 
basarabean — fatală uscătură — sa ridică hotărît contra profesorilor care 
au sancţionat sever fapta. După d-sa eleva trebuia reabilitată, redând-o 
solemn şcoalei pe care o înjosise, păcătuind.

E butadă din zile fără subiecte — e cochetărie cu fronda capetelor in
teresate? Mai degra')ă ne vine să credem că seriozitatea gândirii nu e o 
calitate predominantă a epocii noastre.

P rof. V ictor A ndrei

C ronica.

■* D-l Yladimir Ghidioneseu profesor 
tu Universitatea din Cluj a publicat, după
o îndelungată şi laborioasa experienţă,
o fişă pedagogică. Ministerul Instrucţiunii 
a aprobat să fie introdusă in şcoli. O 
recomandăm.

™ şi d. N. Bibiri dela şcoala de apli
caţie (Iepe lângă .şcoala normală din 
Bacău a tipărit o fişă pedagogică, Este 
bunii, dar u’are aprobarea Ministerului 
Instrucţiunii.

H  Laboratorul de psihologie a Univer
sităţii din Bucureşti a construit — sub 
conducerea d-lui prof. C. Rădulescu-Motru j
— 3 metode pentru studiul individuali- : 
tăţii şi întocmirea profilului psihologic i 
al elevului: l-a pentru elevii cl. I-Il pri
mară : Il-a peuţru elevii cl. III-IV primară 
şi Iii-a pentru elevii din şcoalele secun
dare. Sunt simple, cer foarte puţin timp 
şi sunt etalonate pentru copiii din Ro
mânia. \ om reveni asupra lor in numărul 
viitor.

■  Pentru alcătuirea fişei pedagogice 
tipărită de Casa .şcoalelor, folosiţi lucra

rea ..Tehnica testelor psihologice" de 
George C. Bontila. A apărut in editura 
„Cartea rom ânească". Costă 75 lei.

M Ca să poată face un invăţământ 
firesc şi pe măsură, învăţătorul trebuie 
să se integreze neapărat in viaţa satului, 
prelungind in şcoală cultura ţărănească  
şi invers. Asta o poate face cunoscând  
satul sub toate aspectele, făcându-i mo
nografia. culegându-i folklorul şi inţele- 
gându-i arta  milenară. Folklorul mai ales 
este punctul de plecare pentru primii paşi 
ce-i face şcoala către ţârănuşul care  şi-a 
lăsat biciul, câinii favoriţi şi jocurile in 
uliţa copilăriei şi vine în clas încărcat 
de-o cultură străveche, ţesută in vinele 
şi'n creerii lui, pe caren u i-o  cercetează  
şi nu i-o răscoleşte nimeni niciodată. În
văţătorul trebuie să cunoască această  
zestre simbiozată cu irizări de basm, 
cu îngeri şi crezuri, care trăieşte şi 
creşte alături cu copilul in ,.cotruţe“ şi 
pe cuptor, ca să .ştie cum să nceapă în
văţământul. C u m C u l e g â n d  folklorul 
care sc uita şi dispare cu fiecare bă
trân care se scoboară în cascătura cât
o veşnicie a mormântului, Pentru lămuriri
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sta la dispoziţie Arhiva cit* folklor a 
Academiei Române din Cluj.

68 In toamna acestui an s'au făcut cer
cetări arheologice pe dealul Horodiştea 
din corn. Calu Iapa, de către d. Radu 
Vulpe prof. la Univ. din Bucureşti. S au 
găsit două strate de civilizaţie: primul, 
cel inferior, vechi de aproximativ r>000 
ani, din epoca de tranziţie dintre vre
mea pietrei lustruite (neolitice-) şi aceea  
a bronzului, epocă numită cunrolitică 
(de aram ă) sau eneolitică, iar al doilea 
din epoca de fer dacică, contimporană 
infiltraţiilor greco-romane pe aceste me
leaguri. Ceramica descoperită in stratul, 
inferior de cultură este la lei cu cea  
găsită de către Eduard Schmidt la Cucu- 
teni-Iaşi .şi caracterizează epoca de în
florire a civilizaţiei aşa  zise meadro-spi- 
ralice sudest europeană: In stratul supe
rior s a găsit ceram ică, diverse obiecte 
şi-un cazan de bronz impodabit cu 
„schnur" — funie împletită în două — 
ce trădează influenţe greceşti si prezenţa 
triburilor galice, tăbărâte in Dacia cu 
cinci veacuri inainte de Hristos. Staţiu
nea dela Calu-Iapa nu e singulară în 
acesţ judeţ. Mai sunt o suină de astfel 
de „cetăţi1' care aşteaptă cercetătorul 
serios, ca  să le vâre in istorie.

03 Când se culegea Nr. 2 al revistei 
ne-a parvenit o ştire tristă pe care n’am 
mai putut-o controla, ştire care a apărut, 
dar care, spre bucuria noastră a fost 
eronată. D-na Niculescu-Codreanu a fost 
insă grav bolnavă.

M. COJOCARU

R ev ista  rev istelo r

STRĂINE

1) An nai ea de Geographie din Iulie a. c. 
inserează printre tezele de doctorat sus
ţinute la Universitatea din Lyon şi pe 
aceea a d-lui I. Vidalenc cu titlu l: „Le 
departement du Neamtz (Roumanie) etude 
humaine et economique". Autorul a luat 
parte la cursurile de limba franceză or
ganizate de d-1 prof. Şerban in oraşul 
nostru, Vom reveni mai pe larg asupra 
cărţii, daca va apărea în librării.
2) Revne des deux monden din 15 Noem- 
vrie a. c. aduce ca de obiceiu un variat 
material de informaţie literară, socială, 
economică şi politică. In „Le drame

d ’likalerinebuurg" d-1 Maurice Paleo/ogtie 
dela Academia franceză, acest fin diplo
mat şi subtil scriitor, continuă seria me
moriilor sale asupra Rusiei răsboiului şi 
revoluţiei. De astădată reconstitue, 
lucrarea a fost citita in şedinţa celor 
cinci Academii,— teribila noapte din 1H 
spre 17 Iulie lfllS, când familia imperială 
rusă a fost m asacrată de bolşevicii con
duşi de evreul siberian lacob Iurovschi.

Transportate dela PetrogradlaTobol.sk  
in Siberia şi de aci la Ekaterineburg — 
centru industrial şi bolşevic, cele II 
persoane care constituiau grupa captivi
lor au fost reunite in parterul caisei unde 
erau ţinute, in toiul nopţii, sub pretextul 
retragerii precipitate din calea „albilor" 
amiralului Kolceak. Se găseau reu n iţi: 
ţarul, ţarina, ţareviciul, cele patru mari 
ducese, doctorul Botkin şi trei servitori. 
Asasinatul a fost sumar, fără judecată, 
fără avertisment. Redăm un pasagiu în 
trad u cere :

„Fără o vorba m ăcar, Iurovschi dă 
semnalul, trăgând asupra lui Xicolai care  
cade ca trăsnit. Un strigăt de groază, o 
pârâială de gloanţe şi toţi prizonierii zac 
la pământ, îritr'o baltă de sânge. Drama 
nici n’a durat trei minute11.

Hăcuite cu satârul, cadavrele au fost 
aruncate intr'o mină părăsită după ce 
fuseseră inundate de 290 Kgr. acid sul
furic şi arse cu 200 Kgr. petrol, pentru 
a nu răm âne nici o urmă trădătoare. 
Totuşi perseverenţa unor personagii ţa
riste, vrednice de crezare, au luminat 
faptul, care răm âne cea mai grozavă

I crimă, in istorie.
Ordinul s’a verificat deplin prin des

cifrarea telegram elor schimbate, venite 
dela Moscova.

Generalul Niessel notează conştiincios
i fapte din răsboiul italo-abisinian, sco- 
' ţând in relief ipocrizia presei engleze.

l -I A. Demaison  redă emoţionant rein- 
humarea mareşalului Lyautey in pămân
tul m arocan pe care l-a cucerit, l-a or
ganizat, redăndu-1 astfel civilizaţiei.

Oricum, Franţa poate fi dată pildă de 
respect pentru eroii săi.

Literatură şi apoi cronici muzicale, 
literare, dram atice semnate de nume ca  
Louis Laloy, Victor Girând şi Rene Doumic 
secretarul perpetuu al Academiei Frau- 

| ceze, incheie numărul. V. A.
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