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In luna Maiu 1909, d. Secretar General al Ministerului
Cultelor si Instructiunii mi-a facut onoarea de a-mi pro-
pune sa ma duc Tn straindtate pentru a studia acolo tne-
toadele de predare a limbilor straine in Tnvdatamantul
secundar.

Doud lucruri mai ales ma Tndemnau sa primesc aceasta
insarcinare: mai Tntdi curiozitatea ce aveam de a vedea
cum se predau limbile straine Tn alte tari mai fnaintate in
culturd decat tara noastra si al doilea dorinta de a ma
sustrage pentru catva timp mediului obisnuit.

Intentia mea era sa ma duc in Germania, Angliat
Franta, Italia si Elvetia, sa colind orasele de capetenie ale
acestor tari, spre a vizita cat mai multe scoli secundare,
asa ca cercetarile mele sa se Tntemeieze pe un numar cat
mai mare de lectii auzite. Tineam sa-mi dau seama de
metoadele de predare a limbilor straine din aceste diferite
tari si de rezultatele ce ele dau in scoli. In sfarsit, din com-
paratia acestor metoade intre ele, imi propuneam sa trag
cateva concluzii de ordin general, cari sa ma calauzeasca
in predarea materiei mele, si poate chiar sa foloseasca
multora din colegii mei.

Din nefericire, am trebuit sd& renunt la Anglia si El
vetia: la cea dintai, fiindca Tnvatamantul secundar fin
acea tara e cu totul altfel organizat decat in restul Eu-
ropei, si la cea de-a doua fiindca am sosit acolo prea tarziu,
pe la sfarsitul lui lunie cadnd Tncetasera cursurile. Afara
de aceasta, am fost nevoit sa-mi limitez cercetarile, in Ger-
mania numai la Berlin, iar Tn Franta numai la Paris,



timpul de care dispuneam neingaduindu-mi deplasari prea
numeroase in aceeas tara. lar in ce priveste lItalia, am tre-
buit sa renunt la Roma, autorizatia ministerialda de a vizita
scolile italiene nesosindu-mi decat foarte tarziu, dupa ce
parasisem Orasul Etern, in care statusem 40 de zile. Astfel
fiind, ancheta mea n’a putut fi facuta cufolos decat la
Berlin, Paris, Florenta, Milan si Turin.

Desi in stdpanirea unui material fnsemnat, m'am ferit
totus de generalizari usoare si nejustificate. O concluzie e
numai atunci serioasa si intemeiatd, cred eu, cand ea este
dedusa in mod logic din cercetarea amanuntitda a cator
mai multe elemente precise si complete, si cand aceste ele-
mente sént prezentate si cititorului spre controlare. Pentru
a da lucrarii mele un. caracter de seriozitate, mi-am impus
a fi cat se poate de rezervat, evitdnd orice concluzie care
sa nu fie intemeiata pe fapte precise si numeroase, si orice
apreciere care sa nu fie serios justificata.

De altd parte, pentru a strange un asemenea material
de documente, am opinat ca un singur liceu sau doua, si
din aceias tard, nu sant elemente Tndestuldtoare pentru fa-
cerea unei anchete. latd de ce am extins cercetarile mele
la un numar cat mai mare de scoli si la trei tari cu cul-
turi deosebite. Intradevar, numarul scoalelor secundare
vizitate de mine, Tn cursul unui an, a fost de 50, iar al
lectiilor la cari am asistat, 146, din cari scazandu-se una
de istorie in I|. franceza la Berlin, doua de limba latina,
una de istorie si 13 de limba maternd la Paris, si opt de
limba materna in Italia, raman 123 de lectii de limbi straine.
Vizitele au fost astfel impartite :

a) la Berlin, timp de 2 luni (August—Septemvrie), am vizitat
17 scoli secundare, asistand la 45 de clase;

b) la Paris, timp de 5 luni (Octomvrie—FevruarielJ, am vizitai
9 licee,.asistdnd la 32 de clase;

c) Tn ltalia, timp de 4 luni (Martie—lunie), am vizitat 26 de
scoli secundare, asistand la 69 de clase (si anume la Florenta 7
scoli si 16 clase, la Milan 8 scoli si 27 de clase, iar la Turin 11
scoli si 26 de clase).

Lucrarea mea se intemeiaza prin urmare pe 146 de



lectii, la cari am asistat si despre cari voi vorbi la locul
lor. Aceasta insa tot nu era suficient: a asistd nu ajunge.
Multiplicitatea lectiilor provoaca obisnuit o confuzie prea
mare in crecr; daca nu procedezi cu metoda, sfarsesti prin
a le confunda unele cu altele si a trage concluzii generale
pripite si neserioase. Apoi cateva note, luate ici si colo, nu
sunt indestulatoare a reda fizionomia particulara a diferi-
telor lectii. Pentru ca notele luate sa fie expresia fidela a
lectiei, trebuie ca ele sa redea—1in limitele putint{i—toate
fazele ei, asa Tncat cetindu-le sa ne putem face o ideie pre-
cisd de metoda urmata de profesor in predarea acelei lectii.
In ce ma priveste, am cautat, precat am putut, sa redau
cat mai fidel fizionomia lectiilor la cari am asistat, notand
numeric clementele lor constitutive si ordinea n care se
perindau. Mi-am dat chiar osteneala sa fixez pe hartie
unele lectii pe cari, din pricina incoerentei lor, le-am inti-
tulat ,,lectii-arababura*, si cari nu se pretau la nici un fel
de rezumat. Eu cred ca si asemenea lectii ridicole Tsi au
insemnatatea lor fintr'un studiu comparativ, si de aceea
le-am acordat aceeas atentiune ca si celorlalte, redandu-le
fizionomia cu fidelitate.

Fireste ca reproducerea in-extenso a tuturor celor 146
de lectii, este cu neputintd Tntr’o lucrare modesta si cetirea
lor, desi dc un deosebit interes pentru profesorii de limbi,
ar fi peste masura de plictisitoare. O voi face poate cu
altd ocazie, mai prielnicd, daca nevoia se va simti). Deo-
camdatd mam marginit a reproduce integral numai pe
acelea cari ar puted, prin calitatile sau cusururile lor va-
dite, sa ne indrituiasca a trage unele concluzii de ordin
mai general. In ce priveste pe celelalte - cele mai nume-
roase — le voi grupa pe serii, nementionand decat punctele
lor caracteristice, asa ca si ele sa poata servi ca elemente
de comparatie si ca factori la generalizare.

In ce priveste rezultatele la care am ajuns, din studiul
si comparatia celor 146 de lectii, ele se prezintd cam astfel:

') Toate aceste lectii le (in la dispozitia Revistei carc ar consimti sd Ic publice.



a) la Berlin, din 44 de lectii de limbi straine si una de istorie
in limba franceza, am gasit 14 antipedagogice, 20 mijlocii si numai
11 in conformitate cu cerintele metodei celei noud;

b) Tn Italia, din 61 de lectii de limbi strdine si 8 de limba
maternd, am gasit: 37 antipedagogice, 22 mijlocii si 10 pedagogice.

c) la Paris, din 16 lectii de limbi strdine, una de istorie, 2 de
I. latind si 13 de 1 materna, am gasit: niciuna antipedagogica, 13
mijlocii si 19 pedagogice, conforme metodei directe.

Ca lectii pedagogice, Berlinul oferd proportia de IU,
Italia de 1h, iar Parisul de Vs. Cum se vede, din punctul
de vedere al metodei intrebuintate si a rezultatelor ce ea
da, Parisul sta in fruntea celorlalte doua orase, care se {in
cu mult inapoia lui. Dealtminteri, toate aceste afirmatiuni
vor fi justificate Tn cursul lucrarii.

Tetminand, ma simt fericit de a fi putut duce la ca-
pat prezenta anchetd, si aceasta multumitda amabilitatii
personalului legatiunilor noastre dela Berlin, Paris si Roma,
carimi-au obtinut autorizatiile ministeiiale cuvenite, pentru
izitarea scoalelor germane, franceze si italiene, precum si
gentiletei directorilor si a profesorilor din cele trei tari, cari
aufacut tot ce le-a stat in putinta pentru a-mi usura sarcina
si a ma multumi.

Calda primire colegiala care mis'a facut pretutindeni,
unitd cu profitul ce trageam asistand la activitatea dasca-
leasca a atator profesori de limbi, mi-au procurat o deo-
sebita satisfactie sufleteasca. Orele petrecute Tn scolile si la
cursurile lor, o marturisesc, au fost pentru mine orele cele
mai placute si mai cu folos din frumoasa mea calatorie de
studii. latd de ce, aducandu-le aci si unora si altora, mul-
tumirile mele calduroase si expresia viei mele reeunostinti,
7i rog sa ma ierte daca cumva, de multe ori, aprecierile
ce voiface nu le vor fi tocmai favorabile. Voi fi fericit
daca vor recunoaste ca am facut-o farda voia mea, dar cu
0 desavarsita nepartinire si Tn mod cu totul obiectiv. In tot
cazul, cred si eu, ca este mai usor de a critica o lectie decat
de a o face.



INTRODUCERE

E Tndeobste stiut cd modul de predare din prezent a
diferitelor materii din Tnvatdmant, si in special a limbilor
strdine, nu se aseamana cu cel din trecut. In trecut, si acest
trecut nu e asa de departat, acum 30 de ani Tn Germania,
iar la noi acum 9— 10 ani, nu existd o metodd anumitd de
predare, cu norme rationale de conducere: fiecare profesor
fsi facea cursul sdu asd cum se priceped, fard nici un plan
hotdrit si la nimereala. Din nenorocire, aceasta libertate Tn
predare, unitd cu o totald lipsa de pregdtire pedagogica, nu
aducea decat rezultate negative. Pdardsind liceul, elevul se
aleged, de pilda la limbi, cu cunostinta mecanicd a excep-
tiilor gramaticale, cu cateva crampeie de fraze izolate tra-
duse in clasd, dar se gasea Tn neputintd, cand ocaziunease
prezentd, de a lega trei vorbe corect intre ele sau de a le
pronuntda cum trebue.

Tari mai Tnaintate in culturd decat noi, ca Germania si
mai tarziu Franta, s’au grabit sa dea alarma fatd cu tristele
rezultate pe cari le dadea Tnvatimantul Tn general, si acel
al limbilor strdine Tn special, Tn scolile lor secundare. Cel
dintai semnal al marei revolutii, al campaniei de reforma,
I’a dat in 1882 d. Vietor, profesor pe atunci la Universitatea
din Marburg, care sub pseudonimul de ,Quosque tandem",
a publicat o brosurd sensationald sub titlul de: Der Sprach-
unterricht muss umkehren. Cum era de asteptat, aceastd
brosurd starni o adevarata furtund Tn lumea profesorilor scoalei



vechi, cari tineau mortis la predarea lor scolastica, plictisi-
toare si adormitoare.

Cinci ani mai tarziu, Tn 1887, d. Alge cu brosura sa
Leitfaden fiir den ersten Unterricht im franzosischen, pro-
voacd Tn Germania si aiurea o Tntreaga literaturda privitoare
la 0 noud metoda mai fireascd si mai profitabila n Tnvata-
mantul limbilor strdine.

Congrese de profesori se tinurd apoi Tn toate centrele
mari din Germania, unde dupd lungi desbateri furtunoase,
se ajunse a se votd Tn unanimitate punctele principale ale
nouei metode. Ministerul Instructiunii publice din acea tard
se si grabi a-si Tnsusi noua reformd, impunand-o numaidecat
in Tnvdatamantul secundar. Franta, Tn aceastd privinta, se
arata mai greoaie. In aceasta tard, ca si la noi, reforma fu
impusd prin lege deabia Tn 1901, in urma unor vaste anchete
intreprinse si a unui Congres international de profesori de
limbi tinut la Paris, asupra pricinilor rezultatelor negative
ce dddea Tnvatamantul limbilor straine la ei.

Pentru a ne da seama de Tnsemndtatea nouei reforme,
sa vedem mai Tntdi din ce elemente se alcdtuia felul de
predare din trecut. Aceste elemente erau : a) Tntrebuintarea
excluziva la curs a limbei materne; b) traduceri nesfarsite
dintr’o limba fTntrialta, mai cu seama a unor propozitii izolate
si incoerente; c) Tnvdtarea a parte si sistematicd a regulilor
si mai ales a exceptiilor gramaticale si sintactice, precum si
conjugarea mecanica a verbelor, izolate de frazele al cédror
suflet ele sant.

Acestei metode teoretice, reformistii au opus metoda
practicd, care se gdaseste a fi tocmai contrariul celei dintai.
Aceastd noud metodad zice: a) Tnvdatarea limbei strdine se va
face in limba strdind insasi (nerecurgéndu-se la limba ma-
terna decat Tn cazuri exceptionale, cand se ivesc greutdti ce
nu s’ar puted lamuri Tn limba strdina); b) traducerile dintr’o
limbad intr’alta trebuesc inldturate Tn primii ani, si Tnlocuite
fn anii urmadtori prin compuneri simple, bazate pe citiri sau
pe convorbiri facute Tn clasd: c) gramatica se va Tnvata in-
ductiv si practic, adicd fenomenele gramaticale se vor gasi



ide elev sivor fi scoase treptat din citirile sale, si mai tarziu,
din repetirea lor deasd, se vor coordona in reguli; iar Tn ce
priveste conjugarea verbelor, ea se va face nu mecanic, ci
n propozitii avand un sens hotarft.

Principiile cari au condus pe reformisti la aceasta re-
formd radicald, au fost urmdtoarele:

a) Limba strdind fiind o limb&d vie, ea trebue Tnvatata
1oral. Urechea copilului catd sa fie dela Tnceput obisnuita a
percepe pronuntia cuvintelor, iar gura sa a le reproduce
corect si Tn fraze de sine statdtoare. Asa se explicd cum un
copil de 4 ani ajunge sa vorbeascd o limba strdind, numai
auzind cu urechea si repetdnd cu gura cele spuse de gu-
vernantd. Educatiunea urechii si a organelor vocale depinzand
dar de pronuntare, prima datorie a profesorului va fi de a
eda elevilor o buna pronuntare. Or, pronuntarea nu se poate
infiltra decat vorbindu-se cu ei dela Tnceput, si neintrerupt,
in limba strainé;

b) Elevul fiind dela Tnceput constrans a se exprima
direct in limba strdina, fie sub forma de conversatie cu pro-
fesorul, privitor la lucrurile Tnconjurdtoare, la imagini zugra-
vite sau la serii de actiuni familiare, fie sub formda de mici
istorioare sau descrieri, fireste ca traducerile devin inutile,
cu atdt mai mult ca ele reprezinta o ocupatie mecanica din
care cugetarea directd este exclusd. Traducerea Tsi are rolul
ei cand e vorba de o limba moartd, care nu se Tnvata pentru
a fi vorbitd, si al cdrei mecanism gramatical nu se poate
intelege si aprofunda decdt cu asemenea exercitii de tra-
ducere. Ea e admisibild, Tn studiul unei limbi moderne, cel
mult Tn clasele superioare, unde elevii sant deja stapani
fntrucatva pe limba strdind si sant in stare de a face o tra-
ducere logica a unui text. Dar si aci, traducerile pot fi cu
folos Tnlocuite prin compuneri directe, ca dicteuri asupra
unor bucati explicate, reproduceri pe din afara a unor bucéti
citite, transpunerea lor (schimbandu-se numdrul, persoanele,
timpurile, o vorbire directa Tn una indirectd sau viceversa),
sau scrisori, povestiri de lucruri vazute sau auzite;

c) Gramatica, in loc de a fi Tnvdtatd teoretic si a parte,



trebue sd urmeze aceeas cale: adica elevul catd sda si-o Tn-
suseasca pe cale inductiva si practicd, trdgand observatiile
gramaticale treptat si cu Tncetul din citirile sale, si coordo-
nédndu-le mai tarziu in reguli fixe. Cu modul acesta grama-
tica, Tn loc de a rdméanea pentru elev o stiintd teoretica
inutild si apdsatoare, devine o parte integranta a sa, o cu-
cerire treptatd a inteligentei sale proprii, castigata pe cale
inductivd prin mijloacele sale personale. lar Tn ce priveste
conjugarea verbelor, ea trebue exersatd tot pe cale practica>
si anume in propozitii complete sau in serii de actiuni cari
se completeaza, sau sub formd de conversatie. Conjugarea
mecanicd a verbelor, izolate de fraza, era o oboseald men-
tald zadarnica care, desi Tntiparitd in memoria elevului, nu-i
folosia catusi de putin cand avea sa exprime o fraza.

In ce priveste cartile din trecut, fireste cd erau alcéatuite
in vederea modului de predare a limbei: ele nu contineau,
pentru cursul inferior, decat reguli si exceptii gramaticale
precum si exercitii compuse din fraze izolate, fard legaturd
de sens Tntre ele, si puse acolo Tn vederea aplicarii acelor
reguli, dar cari din cauza diversitdtii lor de sens, constituiau
un capital negativ. Cele lucrate conform nouei metode, contin
din potrivd, la Tnceput, descrieri de lucruri familiare copiilor,
serii de actiuni cunoscute lor, precum si istorioare si mici
naratiuni potrivite cu inteligenta lor; iar Tn anii urmatori des-
crieri de lucruri privitoare la tara si la poporul a carui limba
se Tnvata.

Cum se vede, ambele metode n’au un singur punct
comun, una este antipodul celeilalte. Dar ele nu se deosibesc
numai Tn principiile lor fundamentale. Si Tn privinta tecnicei,
ele se deosibesc una de alta. Asa, bundoara, 1in trecut, erd
sistemul ascultarilor la catedrda a cate unuia sau a cate doi
elevi cu cari profesorul se lupta disperat toatd ora, pe cand
clasa Tntreagd, lasata Tn pardsire, adormed, se ocupd cu lu-
cruri strdine de curs sau fdcea un sgomot infernal. Sau Tnca
profesorul vorbead sau explicd ora Tntreagd chestiuni de gra-
maticd, fard a-i pdsd dacd clasa I'a inteles ori ba, dacd I'a



ascultat Tntr'adevar ori s’a ocupat cu altceva. Cu un cuvant
clasa erd mutd si inactiva.

Din potrivd, dupd noua metodd, clasa traieste: ea lu-
creaza, cugetd, se intereseazd de mersul lectiunii, iea parte
activd si continua la desfasurarea ei, sub directia Tndema-
natecd a profesorului. In loc de wunul sau doi elevi la ca-
tedra, toti elevii clasei se asteapta a fi chestionati, consultati
la fiece moment si din locul unde se gasesc: ei se asea-
mana cu rotilele multiple ale unei masini complicate, pe cari
le pune Tn miscare motorul cel mare. Toti trdiesc lectia, toti
cer a raspunde, toti sdnt mahniti cand sund clopotelul pentru
iesire. Ora a trecut pentru ei intr'o petrecere, intr'o dispo-
zitie sufleteascd placutd, si tuturora le pare rdu ca vremea
s’a scurs asa de repede. Cum sa nu se fi plictisit Tn trecut
cand se vedeau finchisi Tntr’o clasd, unde nimeni nu se uita
la ei, unde nimeni nu le adresd vorba, unde Ti enervd ame-
nintarile si sasaiturile nesfarsite de tacere, ale profesorului
de pe catedrd, si unde profesorul Tnsus, plictisit si nestiind
ce sa mai faca, consultd necontenit ceasornicul, mahnit ca
ora trece asd de incet.

Ma opresc aci. Vom avea dese ori ocazia, Tn cursul
acestei lucrdri, sa facem cunostintd si cu celelalte deosebiri
dintre cele doua metoade. Fireste cd lupta dusa de reformisti
fmpotriva vechei metode nu fu tocmai usoara: reprezentantii
ei, foarte numerosi la Tnceput, T7si apdrarda cu Tnversunare
sistemele lor fTnvechite, nevrand sa se dea invinsi. De alt-
minteri, chiar de ar fi vrut, multi din ei n’ar fi putut Tm-
brdtisd noua reforma: pentru aceasta le-ar fi trebuit cunostinta
practica a limbei ce predau, pe care ei nu o aveau Si pe
care nu mai aveau timp sa si-o Tnsuseascd. Raméaneau pro-
fesorii tineri. Acestora, Tn toate statele civilizate s’a luat
dispozitia de a li se acorda concedii, ba chiar burse, pentru
a merge sa se perfectioneze n tara respectiva a cdrei limba
0 predau. Cat priveste pe candidatii la profesorat, li s’a pus
n mai toate statele, seminare pedagogice la dispozitie, unde
ei Tsi pot face ucenicia, ca sd zic asa, a profesiunii dasca-
lesti. E firesc ca asemenea profesori, stdpani pe limba strdind



si nutriti Tn ideile pedagogice moderne, sa fie adepti entu-
ziasti ai nouei metode. Si e firesc deasemenea ca in Ger-
mania, centrul de unde a pornit intreaga miscare de reforma,
unde s’au scris sute de brosuri Tn aceastd directie, noua
metoda sa ocupe locul de frunte Tn Tnvatamantul limbilor.
Vom veded mai departe raspunsul la aceastd chestiune im-
portanta.

Am ardtat ce se intelege prin noua metodd. Departe
fnsd de mine de a a-i atribui si aberatiunile cu cari unit
fanatici—caci fanatici se gasesc intotdeauna pentru a com-
promite reformele cele mai frumoase!— au cdutat sa o in-
greuieze. E vorba de acele faimoase trepte formale, de acele
norme fixe si imuabile, dupad care trebuia sd te conduci cu
sfintenie Tn facerea lectiilor. A sari una din acele trepte, sau
a interverti ordinea lor, era un sacrilegiu, o crima de lesc-
pedagogie. Aceste faimoase trepte, cari dadeau Tnvataman-
tului o monotonie tot atdt de plictisitoare ca si anarhia diri
vechea metodd, au fost si pe la noi, pe vremea primelor
examene de capacitate, obiectul de groazd a candidatilor.
Posedarea deplind a limbei strdine erd Tn ochii comisiunilor
examinatoare lucru fard importantda; principalul era, la fa-
cerea lectiei de proba pedagogicd, de a pdzi ordinea nu-
merica a treptelor formale, si vai! de candidatul care se
facea vinovat de intervertirea lor!

Din fericire, s'a revenit cu timpul dela aceasta patima..
»Treptele formale, zice Matthias, cunoscutul pedagog german,
pot sa ne Tnvete destule lucruri vrednice de consideratie
numai trebue sa ne ferim, ca de foc, de a face din ele
niste sabloane tiranice" ‘)- Aceste aberatii, cari faceau din
profesor un instrument mecanic, nimicind in el orice initia-
tivd proprie, orice licdrire de personalitate, au compromis
mult timp succesul nouei metode. Astazi ele au dispdrut,,
sau au fost puse pe un plan secundar, ldsandu-se libertate
deplind profesorului Tn facerea cursului sdu. Totus multa
vreme au contribuit, impuse fiind, sd Tndarjeascd pe profesori
fmpingandu-i la rezistenta.

) Dr. A. Matthias, Pedagogia practica,trad. de d-t Q. Bogdan-Duica, pag. 165.



invadtdmantul limbilor strdine in liceele din Berlin

Tnainte de a intrd Tn analiza criticd a lectiilor la cari am
asistat Tn acest oras, este necesar sa dau lista scolilor se-
cundare vizitate de mine acolo, Tn cursul lunilor August—
Septemvrie 1909 si clasele respective.

In ordine alfabeticd, ele sant urmatoarele:

. Askanisches-Gymnasium : clasa OIO.

. Augusta-Schule: clasele VII, V, I

. Auguste Victoria-Schule (din Charlottenburg): cl. 11", 1", 1
. Chamisso-Schule (din Schfineberg): cl. VI, I, I

College royal frantais: cl. VI, 111

Dorotheen-Schule: cl VII, IV*, IVB, 11, 1I, 1
Friedrichs-Realgymnasium: cl. 1V, 11°.

. Friedrichs- Werdersche Oberrealscliule: cl. 011°, 01°.
Handelsschule : cl. VI, 11*, UIB.

10. Humbolds-Gymnasium : cl. VO, I

11. loachimstalsches-Gymnasium: cl. 1V, Ulll, Ull, Ul.

12. Kaiser Wilhelrns-Realgymnasium: cl. OIlI0, Oll, 01.

13. Luisenschule: cl. Vil, VI, II, I

14. Mommsen-Gymnasium (din Charlottenburg): cl. 1V, Ill, UL
15. Sophien-Rcalgymnasium: cl. Olll, Ulll, OIl.

CoNOUAWNE

In rezumat, am vizitat 4 licee clasice de baieti, 3 Real-
gymnasium (echivalente cu sectia noastrd modernd), 1 Ober-
realschule (echivalentd cu sectia noastrda reald), 1 scoald co-
merciala de ambele grade, un liceu francez al Statului (in
care toate materiile sant predate Tn limba franceza), si 5
licee de fete.

In aceste scoli, limba franceza se preda astfel:

a) Cate 6 ani :



In scolile comerciale : cl. VI, V si IV (cate 6 ore pe sdaptdmana)
1, 11 si | (cate 5 ore). Total: 33 de ore.

In Realgymnasium de fete: cl. VI, V (cate 4 ore), IV, I, 1
si | (cate 3 ore). Total: 20 de ore.

b) Cate 7 ani:

In liceele clasice: cl. IV (cate 4 ore), Ulll, Olll si Ull (cate 3
ore), Oll, Ul si Ol (cate 2 orc). Total: 19 ore.

In Realgymnasium : cl. 1V, Ulll si Olll (cate 5 ore), Ull, OIl,
Ul si Oi (cate 4 ore) Total: 31 de ore.

In liceele de fete: cl. VII, VI si V (cate 5 ore), IV, I, Il sil
(cate 4 ore). Total: 31 de ore.
c) Cate 9 ani:

In Oberrealschule: cl. VI, V, IV, Ulll si Olll (cate 6 ore), Ull
(5 ore), OIl, Ul si Ol (cate 4 ore). Total: 45 de ore.

Cum vedem, Tn scolile secundare din Berlin, limba fran-
ceza se preda 19—45 de ore sdptamanal, in timp ce la noi,
indiferent de sectie, numai 20 de ore pe saptamana.

In aceste scoli am asistat, pe clase, la 44 de lectii de
limba franceza, si anume:

8 clase de anul | de francezd, pe cari le-am numerotat: 11 12
P, 11, 15, 10, 17, 18.

6 clase de anul al Il-lea de franceza, numerotate: 111 12 Il
1*, 115 1J6.
2 clase de anul al Ill-lea de franceza, numerotate: 111 112

4 clase de anul al IV-lea de francezda, numerotate : 1V IV-,
IV», IVi.

8 clase de anul al V de franceza, numerotate: V', V2, V», -]
V5 V« V1 V8

6 clase de anul al Vl-lea de francezd, numerotate: VI1 VI2
Vi», VH, VP, VlI».

10 clase de anul al VIMea de francezda, numerotate: VIIL VII2
ViI», Ml-», VIP, V1P, VII7, ViI», VIP, VIIIO

Sa se noteze cd anul | de francezd corespunde, Tn sco-
lile secundare din Berlin, clasei a VH-a la liceele de fete,
clasei a Vl-a la Realgymnasium de fete, la scolile comerciale
si la Oberrealschule, si clasei a IV-a la liceele clasice si la
Realgymnasium de badieti,—si asa mai departe. Am preferat
aceastd Tmpartire pe ani, si nu pe clase, pentru o mai usoara
fntelegere si- pentru a evita cetitorului unele confuzii ).

Sa vedem acum felul cum e predata limba franceza in

scolile sus pomenite, si dacd metoda cea noud, pentru al

1) Numerotarea claselor s'a facut—nu _in ordinea alfabetica dela inceput—ci
dupd’ ordinea cronologica in care le-am vizitat.



carei triumf s’a varsat atdta cerneald Tn Germania, a luat
intr’adevar locul celei din trecut, poreclita adormitoare si
plictisitoare. Voi Tmparti materia, pentru o mai usoara pri-
cepere, in 5 capitole: 1. Limba de predare va fi cea straind;
2. traducerile dintr’o limbda intr’alta se vor Tnlaturd; 3. Tnva-
tatura gramaticei se va face inductiv si practic; 4. céateva
alte dispozitii pedagogice; si, 5. lectii pedagogice si lectii
nepedagogice.

1. Limba de predare va fi cea strdina.

Noua metodd, metoda directd, prevede, ca prim prin-
cipiu, predarea limbei strdine Tn limba strdind Tnsas. Moti-
vele le-am ardtat cand am vorbit de metoade, numai revin
aci asupra lor. Bine finteles, cd suprimarea totald la curs a
limbei materne este aproape cu neputintd. Sant momente
cand trebue sd recurgi exceptional si la ajutorul ei, mai ales
cand se prezintd dificultati de sens sau de gramatica, a caror
lamurire elevii n’ar puted-o pricepe in limba straina, cei
putin in clasele incepatoare. Dar ele trebue sa fie cat mai
rare si sa serveascd mai mult ca odihnire a atentiei prea
fncordate. Limba de predare ramane Tnsd cea strdina.

Din cercetarea celor 44 de lectii, reiese ca limba fran-
ceza a fost Tntrebuintatd Tn scolile secundare din Berlin:

a) ca limbd excluziva de predare, in 14 clase (I3 16, 17, 1112
V6, V7, V* VI5 Vi« Vil', Vile, VII8, VII9 ;

b) amestecata cu limba maternd, in 14 clase (11*18 111, 112 113,
14, 115, 116, 1V, V> V5 VI', VI4, vil').

In toate celelalte clase, si anume 16, limba de predare
a fost excluziv cea maternd. In acest numdar se cuprind si
3 clase de anul I, clasd Tncepdtoare 1in care limba straina
fsi are, din punctele de vedere ai auzului si al pronuntarii,
o Tnsemnatate capitala. Dar un fapt si mai caracteristic, este
excluziva Tntrebuintare a limbei materne in clase superioare
(ca V2, V4, VIL VI3, VI4) si mai ales Tn ultimul an (VIIL
VII2, VII3. Ba am asistat chiar la un curs de literatura fran-
cezd facut Tn limba materna (VII10) si la altele de gramatica



purd, tot in limba materna, in ultimii doi ani de curs (VI3
VIIL V2 si VII3). Aceste cursuri si altele, asupra carora
voi reveni mai tarziu, au fost dintre cele mai plictisitoare
si adormitoare la cari am asistat. Nu stiam ce sd admir mai
intdi: rdbdarea Tngereascd a elevilor sau pedantismul si Tn-
drazneala profesorului.

Din aceasta pricind, pronuntarea limbei strdine ldsa foarte
mult de dorit la elevi si chiar la unii profesori. De obicei,
profesorii nu 0 corectau mai niciodatda. Asd am auzit in
majoritatea scolilor vizitate, pana si in clasele superioare, o
pronuntare detestabild (buna oara in clasele 14, 113, 1V2, 1V4,
V1 V4, VI5 VII5 VII7) si o tendintd generala de a intona
penultima (ex. lundi, mardi, etc.). Cei mai multi profesori
germani se abtin, cum am zis, de a corectd pronuntarea, iar
altii, din potriva, corecteazd unde nu trebue. lata cateva
exemple tipice de asemenea corectare: ,les soldats-z-eurent
combattu” (19, ,les enfants-z-ont des dents de lait* (1112,
»,la garnison des-z-Hollandais* (VJ1, ,les portes-z-ont des
gonds" (VII2, ,les quarante-z-immortels* (VI6), ,juskask*
(VI13). Unui elev care citise corect ,septembre", profesorul
(1) T7i observa: ,,das p wird nicht ausgesprochen®. Unui alt
elev care citise ,sa chevelure etait chatain", profesorul (V1))
Ti observa ca se pronunta ,chataigne" (si toata clasa isbuc-
neste Tn rasete). Nu mai mentionez si greselile de pronun-
tare si de limba ale unor profesori, pe cari le-am notat cu
fidelitate, dar cari nu-si au rostul lor aci.

In rezumat, primul principiu al nouei metoade, adicd
fntrebuintarea limbii strdine Tn predarea cursului, I’'am gasit
realizat numai Tn 16 clase din 44, deci Tn proportie de */s.

2. Traducerile se suprima.

Ceea ce constituid temelia metoadelor din trecut erau
traducerile. Principiul lor fundamental erd cd, o limbd nu
se poate Tnvatd decat, mai ales, prin numeroase traduceri
reciproce, exercitiu mental gimnastic multumitd cdruia se
poate patrunde mecanismul acelei limbi. Aceastd afirmatiune



are o parte oarecare de adevar: principiul Tn chestiune con.
vine poate de minune studiului wunei limbi moarte, unei
limbi clasice, care nu ne mai intereseazd ca organism viu,
si a cdrei cunostinta practicd nu ne ar servi la nimic.

Nu tot astfel Tnsa este cu limbile moderne, pe cari le
ifnvatam pentru a ni le Tnsusi, pentru a le putea vorbi si
fntelege la nevoile noastre. Ele fiind limbi vii, trebue sa le
invatam direct, prin vorbire, fard a mai recurge la mijlocirea
limbei materne decat Tn cazuri exceptionale si grele; direct,
si nu prin o traducere greoaie, incolord si literala, trebue
sa obisnuim pe elev a aplica mecanismul limbei strdine; si
numai prin o exprimare directd a cugetdrii Tn limba strdina,
elevul poate ajunge cu Tncetul, dar cu sigurantd, la Tnsusirea
practica a acelei limbi.

Vietor a fost cel dintadi care s’a ridicat cu indignare Tm-
potriva abuzului ce se faced cu traducerile si mai cu seama
cu traducerile de propozitii izolate si lipsite de orice lega-
turd logica intre ele, destinate aplicdrii regulelor gramaticale,
dar cari erau cu drept cuvant groaza si gogorita elevilor.
,Traducerea Tn limba strdind, scria el Tn uimirea generala,
este un mestesug care nu e de talia copiilor”. Si intr’adevar,
cati oameni maturi si cu studiile terminate sa&nt Tn stare de
a face o buna traducere? Afara de aceasta, cu sistemul tra-
ducerilor, elevul nu retine decat fraze izolate, cari il obosesc
fard a-i aduce in schimb vreun folos practic. Am Tintalnit
n liceele din Berlin elevi cari facusera traduceri numeroase
de exercitii din limba maternd Tn limba strdind si viceversa,
referitoare mai ales la imperfectul subjonctivului—slabiciunea
trecutd si actuald a profesorilor germani si italieni! si cari
n’au fost Tn stare, dupa 4 — 5 ani de traduceri, sa-mi ras-
punzd la cate o simpld fintrebare ca aceasta: ,quel age
avez-vous ?“ sau ,comment vous appelez-vous ?*

Cum, noua reforma pedagogica a pornit din Germania,
dela care am adoptat-o si noi, natural ar fi fost ca tradu-
cerile s& nu mai existe Tn predarea limbilor strdine din in-
vatamantul secundar german. S& vedem cum stau lucrurile
la Berlin, Tn cele 15 scoli vizitate de mine.



Anul | de I. franceza :

11 1 Un elev din bancd traduce Tn 1 franceza catc-va cu-
vinte izolate germane din carte, referitoare la zilele saptamanei, la
luni, etc.—3. Se Tnchid cartile, si profesorul enuntd propozitii izo-
late In I. germand, pe cari elevi din banca le traduc in 1 fran-
cezd.—4. Se traduce in frantuzeste de catre elevi o bucatd germana
alcdtuita tot din propozitii fard legaturd intre ele.

12:—3. Céti-va elevi traduc in frantuzeste céate-va propozitii
germane scoase de profesor din bucata cititd.—5. Traduceri: in
nemteste a bucdtii citite, traducere facutd juméatate de elev si ju-
matate de profesor, apoi traducerea integrald a bucdtii de catre
profesor.—7. Citirea unei bucéti franceze si traducerea ei pe ju-
matate Tn nemteste (cdci se sunad de iesire).

I3:—1. Timp de o jumatate de ord, traducere din nemteste
Tn frantuzeste a unor propozitii izolate, lipsite de orice Tnteles
pentru elevi.—2. Citirea si traducerea in nemteste a unei bucati
franceze.

15:—5. Traducerea Tn nemteste a unei buciti franceze. (NB.
Aceasta lectie care, exceptand No. 5, este excelentd, o voi repro-
duce la locul ei).

17:—3. Traducerea in nemteste a 4 versuri. (NB. De altfel,
lectia cea mai bund de anul 1pe care am auzit-o Tn liceele din
Berlin).

18:— 1. Traducerea in frantuzeste a unui exercitiu german.—3.
Traducere in frantuzeste a unui al doilea exercitiu german.

Anul al li-lea de limba franceza :

111:—!. Traducerea in limba germand a bucatii: ,Combat
des Horaces et des Curiaces".—2. Retroversiune: prof. enuntd in
nemteste fraze izolate din accias bucatd si unii elevi le traduc in
franfuzeste, cu cartile Tnchise.

112:—5. Traducerea in frantuzeste a unor fraze izolate ger-
mane spuse de profesor si extrase din bucata: ,Combat des Ho-
races et des Curiaces".—6. Traducerea Tn nemteste a bucétii:
,.Paris et les Parisiens”.

113:—3. Traducerea in 1 germanda unei bucati franceze.—4.
Citirea unei anecdote franceze si traducerea ei Tn nemteste. — 6.
Traducerea n frantuzeste de cdire elevi a unor propozitii izolate
germane spuse de profesor si referitoare la sintaxa participiului
trecui si a verbelor reflexive.

114:—8. O eleva traduce Tn nemteste bucata destinatd pentru
lectia viitoare.

II5:— 1 Traducerea in 1 francezd a bucatii: ,Die Italiener im
Theatcr".—4. Traducerea in nemteste a bucatii ,les Phares®.

1B:—2. Traducerea fin frantuzeste de catre elev a mai multor
cuvinte germane izolate spuse de profesor—6. Traducerea in frantu-
zeste a unor exemple date de profesor in I. germana, si referitoare
la conjugarea unor verbe neregulate.—7. Profesorul dicteazd pro-
pozitii izolate privitoare la aceste verbe, pe cari elevii vor avea a
ie traduce acasa.

Anul al Ill-lea de 1 franceza:

IUL:—1 Traducerea in nemteste a unei liste de verbe franceze



construite cu prepozitii—3. Traducerea in nemteste a bucatii ,le
Chancelier de I'H6pital“, fara a fi fost cititd Tnainte.—4. Traducere
penibila Tn frantuzeste a unei anecdote germane privitoare la bu-
cata .le duc de Grainmont et le roi Charles".

Anul al IV-lea de I. franceza :

IV1:—2. Traducerea in nemteste a unui pasaj nesfarsit, pri-
vitor la Napoleon.

IV2:—1 Traducerea in nemteste, de catre mai multi elevi, a
bucatii ,,Meurtre des petits-fils de Clovis", fard a fi fost cititd mai
fnainte.—2. Traducerea in frantuzeste a unei bucati germane.

IV3:—2. Traducere enervantd in 1 germand a bucitii ,la
Qaule et les Gaulois”, fara a fi fost cetitd mai Tnainte.

IV4:—2. Traducerea in nemteste a unei buciti franceze.—4.
Retroversiune: profesorul enuntd propozitii germane din aceias bu-
catd, si elevele le traduc in frantuzeste, cu cértile Tnchise.

Anul al V-lea de 1 franceza :

V1:—1. Traducere in nemteste, de cétre elevi, a unor fraze
disperechiate privitoare la exprcsitmile sintactice ,puisse le ciel,
vive le roi" si la verbele ,venir, cueillir si compusele lor.—4.
Cati-va elevi traduc din frantuzeste fraze izolate germane, pe cari
le scriu pe tabla, iar clasa n caiete.

V3:—1. Traducerea in nemteste, de catre elevi, a unor fraze
franceze enuntate de profesor.—3. Traducerea in frantuzeste, de
catre elevi, a unor fraze germane spuse de profesor si privitoare
la sintaxa subjonctivului.—6. Traducerea in nemteste, de catre elevi,
a unei scrisori comerciale franceze, cetita fraza cu fraza de profesor.

V4 :—2. Traducerea in frantuzeste a unui exercitiu german pri-
vitor la sintaxa subjonctivului.— 3. Traducere vertiginoasa 1in 1.
francezd a unui pasaj german din ,die Geschichte Karls des Xll
von Voltaire”.—4. Traducere penibild in frantuzeste a unor propo-
zitii germane izolate spuse de profesor. (De pilda, clasa n'a stiut
sd traduca ,gestern abend“).

V»:—1. Traducerea in frantuzeste a bucatii ,,Jacob der Il und
W. von Oranien”, de céatre mai multe eleve.—5. Traducerea fin
nemteste, de cdtre eleve, a unor fraze scoase de profesoard din
bucata: ,,Charlemagne et les ambassadeurs de Haroun al Rachid".

Anul al Vl-lea de 1 franceza :

VI11:—3. Traducerea unui pasaj dintr’o carte franceza.

VI2:—1. Traducerea in 1 francezd a bucatii ,,Bonaparte und
Berthier\—3. Traducerea Tn frantuzeste, de catre eleve, a unor pro-
pozitii germane izolate spuse de profesoard si referitoare la excep-
tiile cele mai migaloase ale pronumelor relative.—5. Traducerea in
I. germana de catre o elevd a bucédtii ,Flatterie delicate*.

VI3:—8. Mai multe eleve, In vederea lectiei viitoare, citesc si
traduc Tn nemteste bucata ,Lyon, la soie et les soieries".

Anul al VH-lea de 1 franceza :

VII1:—!. Traducerea fin frantuzeste, de cétre unele eleve, a
unui exercitiu german cu fraze izolate privitoare ia sintaxa artico-
lului partitiv.—2. Traducerea unui al doilea exercitiu analog.

VIl4:—2. Urmarea traducerii in 1. franceza a unui fragment
din ,,Aus meinem Leben“ de Goethc (traducere penibild cu masa-



crarea subjonctivului). — 3. Traducerea n frantuzeste a anccdotei :
»Alfred der Grosse".

VII5:—5. Traducere in nemteste din bucata ,les Aigles im-
periales" (dar nu se traduce decadt prima fraza, cdci se sunad de
iesire).

VII": 4. Traducerea in nemteste a unui fragment din cap.
X din ,le Siecle de Louis XIV*“.

Prin urmare din 44 lectii, 28 contin traduceri dintr’o
limba intr’alta, si anume 13 cu traduceri reciproce din am-
bele limbi (12, P, 11", I1*, 113, 15 1111 V2, 1V4, V1 V3 V5,
VI12), 6 cu traduceri numai din limba materna in limba fran-
ceza (11 18, 116, V4, VII1 si VII4 si 9 cu traduceri numai din
limba francezd Tn cea maternd (15 17, 114, IV1 IV3 VI', VI5,
VII5 si VII8).

Daca scadem acum acest numar de 28 de lectii din
cele 44 la cari am asistat, raman 16 lectii Tn cari nu
s’au fdcut traduceri. Dar si acest numar I’'am puted simtitor
reduce, scazand din el o lectie de istorie in limba franceza,
6 lectii de purda literatura si o de purda gramaticd (cum se
va veded Tn capitolul urmator), unde traducerile nu-si aveau
rostul de a fi, si am ramanea cu 5 lectii (din 44), facute
fara traduceri. Dar sd ne oprim la numdrul de 16. Aceastd
cifra este destul de elocventd (iarasi proportia de Va) pentru
a dovedi cd sistemul traducerilor in scolile secundare din
Berlin, nu numai ca n’a fost Tnldturat, dar cd, din potriva,
el este astdzi mai Tn floare ca niciodata.

3. Gramatica Tnvatata inductiv.

In vechile metoade gramatica ocupda locul de frunte in
Tnvatamantul limbilor vii. Ea era predatd a parte, in mod
teoretic sau aplicata, cum am vazut, prin traduceri de exer-
citii alcdtuite din propozitii disparate si combinate Tn ve-
derea regulilor ei, a exceptiilor celor mai bizare si a parti-
cularitatilor celor mai rare. Sintaxa articolului, bundoard, in
toate profunzimile sale cele mai subtile, a imperfectului sub-
jonctivului, de care elevii vor avea rar sa se serveasca mai
tarziu n vieatd, exceptiile cele mai savante Tn formatiunea



pluralului si a femininului, etc. faceau ornamentul obisnuit
al acelor exercitii.

In ce priveste regulile, ele erau Tnvatate pe de rost, fie
in limba straind fie Tn cea maternd, si formau un capital
mort Tn creierul copilului. Cea mai mare activitate 7nsa o
depuned profesorul in méanuirea verbelor la toate timpurile
si modurile. Aci era Tn elementul sdu ca Tntr’o cetate inex-
pugnabild. O buna parte a orei se petrecea Tn conjugarea
mecanica a verbelor neregulate sau regulate, pe care elevul
avea sda le treacd, Tn bataia tactului profesorului, la toate
timpurile, modurile si formele (afirmativda, negativa, intero-
gativa, interogativd-negativa, etc.). Erda un mijloc de a tine
intrucatva clasa atenta. Din nefericire, aceasta Tnvatare me-
canica a verbelor, izolate de propozitiile cari le-ar fi dat un
sens, nu serveau decat sa Tngreuieze mintea copilului: ele
deveneau litera moartd de cate ori el avea sa exprime o fraza
cat de usoara.

Metoada directd a dat o loviturd de moarte si acestui
sistem Tnvechit si cu rezultate negative. In ochii ei, grama-
tica Tnceteazd de a fi un scop si devine un mijloc pentru
invdtarea limbii. Cunostinta ei e necesard vorbirii directe,
dar ea nu trebue Tnvatatd a parte, ci indusa treptat de elev
din citirile sale, si numai incidental, adicd cand ocaziunea
se prezinta. Cu timpul frecuenta aceluias caz fTntalnitfl duce
la formularea regulei. Si mai tarziu, coordonarea diferitelor
reguli sau exceptii gasite de el, 11 va duce la cunostinta
gramaticei. Bine Tnteles cd ,interventia unor completdri oca-
zionale in mod deductiv nu se poate Tnldturd" ’). Dar prin-
cipalul e ca clasa sa gaseasca singurd, prin inductie,'regulile
gramaticei, decat sa-i le imprime deagata profesorul sau
cartea. In ce priveste verbele, Tn loc de a fi conjugate me-
canic si a parte, ele pot fi trecute la diversele timpuri si
moduri Tn mod natural Tncadrate Tn propozitii cu sens com-
plet si logic.

Nicdiri, mai mult ca Tn Germania, nu s’a tunat si ful-
gerat Tmpotriva preddrii a parte a gramaticei si a tratdrii ei

') Dr A. Matthias, Op. cit. p. 62.



ca scop Tn Tnvdatarea limbilor straine, latd pentru ce ma as-
teptam sda n’o mai Tntalnesc in liceele din Berlin sub forma
aceasta Tnvechita si condamnatd. Daca asteptarea mea a fost
sau nu satisfdcutd, aceasta o va vedea cititorul din urma-
toarea dare de seama din punctul de vedere gramatical, a
lectiilor la cari am asistat.

I2: -4. Dupa traducerea bucdtii, observatii sintactice (!) asupra
articolului partitiv de, urmate do exemple.—6. Cantarea in cor a
regulei lui de partitiv de catre clasd si apoi repetirea ei de cativa
elevi cari o stiu slab.

I13:—3. Chestiuni numeroase gramaticale asupra exceptiilor pri-
vitoare la formatiunea femininului si pluralului la substantive,
precum si digresiuni numeroase asupra originei (!) cuvintelor.

I'l: —3. Chestiuni sintactice asupra articolului partitiv de, ana-
liza gramaticald a fiecdrui cuvant si conjugarea mecanica a verbe-
lor ,avoir” si ,fitre".

I11: —3. Foarte numeroase chcstiuni gramaticale si sintactice
(de pildd: Tntrebuintarea subjonctivului, formatiunea subjonctivului,
sintaxa participiului trecut, a gcrondivului) si conjugarea mecanica
a verbului ,se rejouir" la mai multe timpuri si a propozitiei ,je
suis fiance, tu cs fianc6, etc. ses pires sont fiancC'S (toata clasa
rade !). Regulile invatate in frantuzeste.

112:—Chestiuni gramaticale, in nemteste, asupra pronumclor
demonstrative si posesive din bucata cititd; si asupra Tntrebuintarii
subjonctivului dupa ,,il faut, desirer etc.”

11I3:—6. Traducerea Tn frantuzeste de catre elevi a unor pro-
pozitii izolate germane spuse de profesor si referitoare la sintaxa
participiului si a verbelor reflexive.

IH:—5. Chestiuni sintactice numeroase, Tn timpul citirii, asu-
pra lui ,beaucoup, bien, verre & eau, verre d’eau, etc.”

115: -1. Traducere, necontenit Tntreruptd prin chestiuni privi-
toare la particularitati gramaticale. -3. Chestiuni, in nemfteste, asu-
pra modului de formatiune a numeralelor 70, 80.—5. Noui chestiuni
asupra lui 20, 100 (cu sau fard s), apoi numeralele distributive.

110:—4. Conjugarea mecanica, la diverse timpuri, a mai multor
verbe.—6. Conjugarea mecanica a verbelor .tenir, venir, vouloir".

I111:—2. Chestiuni plictisitoare si nesfarsite, in nemteste, asu-
pra Tntrebuintarii subjonctivului dupa anumite verbe si regulile
privitoare.

IV1:—3. Diferite chestiuni sintactice, Tn nemteste.

IV2:—2. Traducere in frantuzeste ntrerupta la tot pasul prin
chestiuni gramaticale in nemteste.

IV3:—1. Citirea unei bucati, necontenit Tntrerupta prin chestiuni,
in nemteste, asupra verbelor neregulate, asupra perfectului definit,
asupra formatiunii adverbelor; prin conjugarea mecanica, la toate
timpurile, a verbului ,faire“ si a multor altele, precum si prin
analize gramaticale si digresii nesfarsite.

IVL—5. Conjugarea mecanica, la diferite timpuri, a 2—3
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V4:—1. Traducerea unui exercitiu referitor la sintaxa subjonc-
tivului.

Vr —2. Chestiuni numeroase gramaticale In cursul cctirii unei
bucdti.—3. Chestiuni asupra Tnsemndrii adjectivelor aflate Tnaintea
sau in urma substantivelor.—6. Contimporan cu traducerea, chestiuni
sintactice asupra lui ,autant de, autant gne, aussi bien que*, asupra
subjonctivului, etc. pana la sfarsitul traducerii.

Vs 2. Conjugarea mecanicd a unor verbe la toate timpurile.

V7:—1. Numeroase chestiuni sintactice in timpul explicarii de
catre profesor.

VI1 2. Chestiuni asupra articolului partitiv si mai ales, citi-
rea in carte de catre profesor, si in nemteste, a regulilor sintactice,
privitoare la articolul partitiv.

VI2:—Explicdri si chestiuni nesfarsite si in nemteste, timp de
aproape o ord, asupra prenumelor relative, Tn tot ce au ele mai
subtil.

VI3:—1. Formatiunea adverbelor, in nemteste, cu o singura
elevd.—3. In cursul citirii unei bucati, chestiuni gramaticale ne-
sfarsite, si Tn nemteste, asupra sintaxei subjonctivului, a articolului
partitiv, a acordului participului trecut, asupra lui ,forcer &, forcer
de, contraindre, & diserfition", precum si conjugarea mecanica a
unui verb la toate timpurile, si apoi iar chestiuni de sintaxd, con-
structia verbelor cu prepozitii (,user de, uscr quelque chose*), si
observatii aaupra verbelor ,abuser, tromper, assister, atteindre*.

VI15:—4. Citire si traducere Tntreruptd prin numeroase chestiuni
gramaticale si sintactice. — 6. Cu ocazia citirii unei anecdote, nu-
meroase observatii asupra negatiunilor .ne, jainais, personne ctc.“—
8. Traducerea lectiei urmétoare intreruptd de observatii gramaticale
asupra lui ,avant, devant, on"

VII1:—1. Enuntarea, in nemgeste a regulllor privitoare la ar-
ticolul partitiv de, timp de o jumdatate dc ord.—2. Exercitiu cu
privire la acelas de.

VII2:—Curs de gramaticd fécut de profesor in nemteste, timp
de o ord, asupra originii pluralului, in vechia iranceza, asupra for-
marii sunetelor in limbile romanice si in cele germanice.

VII*:—Mentionarea greselilor gramaticale dino lucrare scrisa:
Minutiozitati gramaticale si sintactice, cu reguli de gramatica, totul
in nemfteste, timp de o ord, spuse de profesor.

Socotind dar numarul lectiilor consacrate gramaticei, ga-



sini cd ele se ridica la numdrul de 28 din 44. Din acestea,
noud avand si conjugarea mecanicad a verbelor (I14, 111, 116,
IV* V3, V6 si VI3), iar opt au fost lectii de purda gramatica
(14, V2, VI3, VIIL VII2 si VII3 si, la rigoare, VI2 si VI3). In
sfarsit, din punctul de vedere al limbei in care s’au facut
aceste lectii de gramaticd, 19 au fost expuse Tn limba ma-
ternda (13, 14, 112, 13, 15 111 V1 V2, 1V3, V2 V3, VI VI2
VI3, VIIL VII2, VII3), iar numai 9, mai mult sau mai putin,
in limba franceza (si anume: 12, 111 14, 116, 1V4, V5, V6, V7,
V15). Cil un cuvant, aproape doua treimi din numarul total
al lectiilor auzite, adicd 2a, au fost lectii de gramatica in
felul celor obisnuite vechei metoade.

Asd dar nici sistemul gramatical din trecut, cu tratarea
gramaticei ca organism a parte, n’a disparu.t din scolile ber-
lineze, precum n’au disparut nici traducerile si nici uzul
limbii materne Tn predarea cursului. Doua treimi, exact doud
treimi din profesorii vizitati, desi Tn mare parte tineri, si
oarecum Tn posesiunea limbii straine, tin Tncda mortis la ve-
chile sisteme adormitoare si cu rezultate negative.

Mirat de aceastd reintronare, Tn Tnvdtamantul limbilor Tn
scolile secundare din Berlin, a vechilor sisteme pe cari le
credeam Tnmormantate pentru totdeauna, Tmi luai inima fTn
dinti si Tntrebai o profesoard (VI14), la iesirea din clasd, de
pricina acestei schimbari la fatd. Profesoara Tmi raspunse
textual urmdtoarele cuvinte : ,,Motivul pentru care s’a revenit
la studiul a parte al gramaticei, a fost pentru a deprinde cu
logica tinerimea germand si mai ales fetele, cari de obicei
cugetd putin; si din pricina aceasta s’a adoptat o noua me-
todd, mijlocie, trdsurd de unire Tntre cea vechid si cea noua,
si numai Tn institutele private se mai obisnueste Tnca me-
toda directad, care a facut fiasco in Germania”.

lutr'adevdr, profesoara avea dreptate. Metoda directa
aproape a disparut din liceele berlineze. Ceeace contribue a
dovedi aceasta, sant programele de studiu si cdrtile didactice,
modul cum sant alcatuite si unele si altele. In ce priveste
cartile pentru Tnvatarea limbei franceze, ele se rezuma,
pentru primele 2 clase, intr’un Elementarbuch de Ploetz-Kares,



introdus Tn toate liceele, si al carui material — gramatica si
exercitii de traduceri e Tmpdartit pe capitole, din cari 1—32
rezervate primului an si 33—56 celui de al doilea an. Dela
anul al treilea si pand la terminarea liceului se preda o altd
carte, tot a lui Plcetz-Kares si anume Sprachlehre auf Grund
dcr Schulgrammatili, cu suplimentul sidu nelipsit, Uebungs-
buch. Aceastd carte este alcatuitda din reguli gramaticale si
sintactice si din exercitii cu propozitii izolate destinate apli-
carii acestor reguli. Ca si cealaltd, ea se Tmparte Tn capitole
si paragrafe, cu un numdr hotdrit de capitole si paragrafe
pentru fiecare clasd. Asa, Tn al treilea an de limba franceza,
se invatd din Sprachlehre... dela paragraful 4 pana la 99, iar
din Jebungsbuch dela capitolul 1 pand la 24. )

Daca trecem la programa de studii, care prevede ce
anume sa se preded Tn fiecare clasa, iatd ce gdsim pentru
anul | de limba franceza Tn scolile de baieti germane:

Ploetz-Kares, Elemcntarbuch, Kap. 1—32. Die franzOsischen
Laute und ilire Sclireibung. Einuebung der Aussprachc und Leseue-
bungen. Deklination. Artikcl. Furworler. Avoir, Otre. 1 Konjugation.
Praesens der Verben auf ir* und ,re“, etc.

lar pentru anul al Il-lea:

Verneinung, FtlrwOrter, Reflexive Verben, Paitizipien und
Oerundiv, Imperativului Konjuktiv aer regclmiissigen Verben, etc. 2)

lar lafete,Tn anul 1 (=VI1) de cursal limbei franceze, gasim:

Lautkursus. Deklination. Tcilungsartikel. Formen des Adjektivs.
Avoir und etre. Verben auf .er*. Zahlen. Pcrstinliclie Furworter. Kap.
1—30. Diktate. Uebersetzungen, etc.

Si Tn anul al Il-lea (=VI) :

Kap. 30—60. Konjunktiv. Verneinung. Fragesatz. Steigerung.
Plural-bildung. Partitiver Genitiv. Zahlen. Adverb. Pronoinen. Refle-
xive Verben. Syntaktisches ilber Infinitiv. Konjunktiv und Partizipien.
Erweiterte Verben auf ,,ir". Exercizien. Extemporalien und Diktate3).

Ca titlu de comparatie, iatd ce prevede ca gramatica
pentru aceleasi clase programa noastrd oficiald actuald, care
a fost reformatd acum 9 ani in vederea nouei metoade di-
recte, atata timp trambitatd Tn Germania.

) Vezi, bundoard, Mommsen-Gymmasium, Bericht iiber das Schuljahr
1908- 19(19 pag. 10 sl 11, sI Chamlsso-Schule, Idem, pag. 15—21. ele.

*si r). Vezi nota precedentd, céat si diversele Raporturi anuale pe anul
scolar 1908—1909 publicate de diversele Directii ale scolilorsecundare din Berlin.



Pentru clasa I-a:

»...D. Cu ocazia exercitiilor se vor face observatiile strict nece-
sare despre articol, femeninul si pluralul la substantive si la califi-
cative, numerale. Se vor extrage din citire formele verbelor mai
des Tntrebuintate: indicativul prezent, imperfectul, perfectul compus,
viitorul, prezentul subjonctivului si infinitivul. Din bimestrul al
treilea se vor putea face in cor sau individual exercitii orale de
aplicatie conjugandu-se Tn propozitii verbul Tntélnit in text la toate
persoanele unui timp".

lar pentru clasa 11-a:

»Observatiile gramaticale se vor margini mai ales asupra pro-
numelui si adjectivelor determinative. Se vor face de asemenea
formele verbale cari n’au fost vdzute n clasa l-a >)\

Cum vedem, in timp ce la noi studiul gramaticei este
recomandat sa se faca incidental si inductiv, Tn scolile se-
cundare din Berlin, gramatica este facutd a parte si teoretic,
fntocmai cum se fdced odinioara dupa sistemul vechilor
metoade.

4. Cateva alte procedeuri ale metoadei directe.

E stiut cd conversatia Tn limba strdind e principiul pe
care se Tntemeiaza Tnvdtarea ei. Dar conversatia singurd nu
e posibila decat Tn primii ani cand elevul trebue sd se obis-
nuiascd cu pronuntarea exactd a cuvintelor si cat timp ea
se poate face asupra lucrurilor Tnconjurdtoare ce cad Tn do-
meniul priceperei sale. Mai tarziu Tnsd, in anii urmadtori, ele-
vului trebue sa-i se dea si un alt instrument, care sa alter-
neze cu cel dintdi. Ajuns in stare sa reflecteze, i se pune
in mana cartea de cetire, care contine, la Tnceput, cunostinti
generale sub forma de descrieri, de povestiri, etc. asupra
geografiei si starii economice a ftarii straine, a carei limba o
Tnvatd, a moravurilor locuitorilor, a calitatilor si defectelor
acestora, iar mai tarziu notiuni despre marii scriitori cari au
ilustrat acea tara si fragmente din operile lor. Scopul ce se
urméareste, prin aceste cdrti, este nu numai ca elevul sa ce-
teasca bucatile din ele, dar Tncd, si mai ales, sa ajungd sa

') Vezi Programele scoateior secundare de bdieti, Bucuresti, 1908, pag.
74—75.



si-le Tnsuseascd, sa-si asimileze continutul lor, in asa fel Tncat
sd le poatd redd ori si cand cu usurintd Tn limba straina.

Pentru aceasta, metoda directa recomandd mai fntai
rezumatele bucétilor citite sau conversatia facutd asupra con-
tinutului lor. Nu e de ajuns sa citesti un pasaj, si chiar sa-I
citesti bine. Trebue sa dovedesti cd ti-a ramas Tn minte, cd
stii sa-1 redai cu usurintd la randul tdu. Numai atunci lai
fnteles Tntrradevar, fjindca ti l’ai Tnsusit, addugandu-1 la ca-
pitalul cunostintelor tale. $i numai astfel citirile devin cu
adevarat folositoare si nu o simpla distractie sau nevoie in-
telectuala momentana.

In ce priveste rezumatele, cercetind cele 44 de lectii
auzite Tn scolile din Berlin, ajungem la rezultatele urmatoare :

a) cu rezumatul bucdtii sau bucdtilor citite : sase (si anume
12, 1v', V-\ Mi, vI', vis).

b) fird rezumat: nouasprezece lectii (12 1® 1I', lls, 114, 115,
I, 1v', 1IvV2, 1V5 V\ V, V8 VI2 VI5 VI4, Vi, VII5 VII¥).

Din numadrul total am exceptat lectiile fard bucati de
citire, si anume cele de purd gramaticd sau de literaturd, si
cele de propozitii izolate, cari nu comportau nici un fel de
rezumat. Raméane dar cd din 25 lectii cu bucdti de citire,
19 n au fost rezumate si 6 da. Prin urmare V4, adicad trei
patrimi din patru, fara rezumate.

In clasele Tncepdtoare, rezumatele nefiind Tncd posibile,
ele sant Tnlocuite cu folos prin céntarea in cor de catre
clasa intreagd, fie a unei serii de actiuni, fie a unei reguli
gramaticale in limba straina, fie a unei poezii, fie Tn sfarsit
a operatiilor aritmetice sau a conjugarii rationale a verbelor.
Or, s’a cantat Tn cor numai n urmdtoarele clase: Tn cl. 12
(regula articolului partitiv ,de“), 15 (o poezie), 17 (cateva
versuri), 114 (o bucata de citire si data din acea zi), 115 (nu-
mardtoarea panda la 100 si o poezie), V° (o poezie); adica
numai in sase clase.

Dar rezumatele mai pot fi Tnlocuite prin conversatia in
limba strdina cu clasa, fie asupra bucétii citite, fie asupra
unor chestiuni familiare elevilor, fie asupra unei usoare ches-
tiuni de ordin gramatical, sintactic sau literar. Lectiile Tn cart



s’a facut o asemenea conversatie, fie cat de sumard, au fost:

11 (asupra anotimpurilor si obiectelor din clasd), 1* (privitor la
obiectele din clasd), I» (asupra partilor casei, a interiorului ei si a
chiriasilor ei), 17 (asupra unei scene de pe un tablou mural), 1* (sub
forma de dialog citit), 111 (asupra bucatii citite pentru lectia ur-
matoare), 112 (asupra bucatii citite), 1i3 (asupra unor chestiuni ab-
stracte), II* (asupra ocupatiilor elevilor), 1112 (asupra partilor corpului),
IV4 (asupra bucédtii citite), V3 (asupra lunilor, saptamanilor, zilelor,
ctc.), Vr>(asupra gramaticei/ V» (asupra unei uzlni de huild de pe
un tablou), V7 (asupra unui fragment din ,Tartarin de Tarascon®),
V8 (asupra unei scrisori de d na de Sevigne), VI1 (conversatie cu
un singur elev asupra bucatii destinate lectiei viitoare), VI4 (asupra
unei anecdote), VI5 (asupra continutului si dificultatilor gramaticale
ale bucatii citite), VI6 (asupra scriitorilor din secolul al XVll-lea),
VII4 (asupra unei chestiuni de literaturd), VII5 (asupra continutului
cartii ,,Colomba" de Meriniac), VIII (asupra unei opere de Taine
si asupra altor chestiuni practice), VII7 (asupra scriitorilor din se-
colul al XVll-lea), VII8 (asupra lui J.-J. Rousseau), VII» (asupra
piesei ,le Cid").

In total 26 de lectii cu ,conversatie in limba franceza",
fie numai incidental, fie in tot cursul ei. Scdzandu-le din
cele 44, raman 18 lectii de limba franceza, Tn care nu gasim
nici o urma de conversatie cu clasa Tn aceastd limba.

In al doilea rdnd, vine picgatirea. lectiei urmatoare de
catre profesor cu ajutorul clasei. Pedagogi fanatici, ca Rhein
bundoard, destinaserd acestci pregdtiri o jumédtate de ora.
S’a constatat Tnsd cd aceasta Tmpartire fixa a orei Tn doud
jumatati, ca si alexandrinul francez, avea un ce monoton si
plictisitor care obosea si pe profesor si pe elevi. S’a lasat
atunci deplina libertate profesorului de a da fiecarei parti—
ascultarea si pregatirea lectiei urmatoare—durata ce va crede
de cuvinta, Tn raport cu greutatile respective ce vor oferi.
Totus, pregdtirea nu poate avea, in nici un caz, o durata
mai micd de zece minute. Aceasta pregdtire Tn clasd si cu
clasa a lectiei urmatoare, este unul din punctele deosebitoare
principale ale nouei metoade de cea vechid, dupd care pro-
fesorul anuntd, la iesirea din clasd, de unde si pana unde
sd se prepare pentru data viitoare.

In ce priveste lectiile (44) la cari am asistat, le putem
aranja Tn 3 rubrici:



a) Lectia urmatoare pregatitd Tn clasa: Zece (si anume 11 I>,
V, II', 114, V5, V», VI', VI19;;

b) Lectia urmatoare numai anuntatd : Sapte, si anume : 11(,,a se
preparda paragraful urmator"), 116 (propozitii dictate de tradus acasd),
IV-' (,vous priiparerez jusqu’a la page 16"), VI6 (,,pour la prochainc
fois vous apprendrez par cceur"), VI2 (,vous aurez pour la pro-
chaine fois les adjectifs et les advcrbes"), VII5 (,vous preparerez
la traduction du passage suivant"), si VII7 (scriitorii din secolul al
XVIl-lea ca repetitie).

c) Lec(ia urmdtoare neanuntatd: Toate celclalte pand la 44-
adica douazecisisapte.

Cu alte cuvinte, trei pdtrimi, adica 3A din cursurile de
limba franceza la cari am asistat in scolile secundare din
Berlin, s’au terminat farda ca profesorul sa fi pregatit sau
macar anuntat lectia pentru data urmatoare!

5. Lectii pedagogice si lectii nepedagogice.

Consider ca lectie pedagogica acea lectie care e facuta
n conformitate cu cerintele metoadei directe. Cercetdnd cele
44 de lectii de limba francezd, gasesc ca pedagogice, ca in-
trunind conditiunile nouei metoade, pe cele urmatoare: 18,
16, 17 (cea mai buna), V7, V* VI5 VI6 Vil7 VII§ Vil». In
total zece lectii.

Voi reproduce mai jos cateva din cele 10 lectii, cari
Tntrunesc, mai mult sau mai putin, aceste conditii.

I5:—2. Conversatie franceza fintre doi elevi pe tema urma-
toare: ,,Avez-vous 6t6 & Versailles?" Raspuns:—,Non, je n’ai pas
ete A Versailles" etc.—2. Conversatie Tntre profesor si elevi, buna-
oard: ,Quel temps fait-il aujourd’hui?“ Raspuns: , Aujourd’hui Il
fait beau temps". Toata clasa repetd raspunsul Tn cor. Profesorul:—
»Qu’ est-ce que ta ?“ Un elev:—,Non, Myieu” (Résete!) Un al-
tul:—,,C’est votre nez“. Si conversatia continua tot astfel asupra
cretei, ferestrelor, lampei, etc. Profesorul:—,Est-ce le plafond, ta?
Rédspuns:—,Non, m’sieu, ce n'est pas le plafond, c’est le plancher,
voild le plafond".—3. Recitarea unei poezii in cor de céatre clasa
intreagd, pe care apoi un elev o repeta singur si rar.—4. Citirea
de catre mai multi elevi a bucatii ,les Saisons”. — 5. Pregatirea
lectiei viitoare: Citirea de cdtre profesor a unei bucati franceze in
doua paragrafe, repetirea ei Tn cor de toatd clasa si... traducerea ei
inevitabila in nemteste de cativa elevi.

Observatii.—Bucata ,les Saisons" ar fi trebuit urmatd de con-
versatie, pentru a ne convinge dacd elevii au Tnteles-o, si incidental
de o observatie gramaticald scoasd inductiv de elevi. lar Tn locul



traducerii dela urm&, o conversatie de 2—3 minute asupra conti-
nutului, ar fi fost mai potrivita.

I8:—1. Conversatie cu elevele asupra partilor unei case, asupra
chiriasilor ei (mdcelar, brutar, bacan, etc.) si a obiectelor ce se cum-
para dela ei. (O eleva scrie pe tabld cateva din frazele auzite).
— 2. Apoi conversatie cu clasa asupra camerilor unei case,
asupra lucrurilor din camerd. (O a doua eleva scrie pe tabla
cele auzite). — 3. Conversatie asupra perdelelor, ferestrelor, etc.
(O a treia eleva scrie pe tabld cele auzite).— 4. Corectarea celor
scrise pe tabla.—5. Conjugarea, la diferite timpuri a frazelor com-
plete: ,on baisse les stores“ si ,les dleves ecoutent, obeissent et
repondent”.—6. Recitarea unei poezii de cdtre mai multe eleve.—
Lectia urméatoare neanuntata.

I7:—1. (Pe tabld e atarnat un tablou mural infatisand animale
si pasari de curte). Conversatie Tntre profesoard si eleve, cam fin.
felul acesta: ,,Allez au tableau et montrez les chevaux". O eleva
desemnatd, raspunde: ,Je vais au tableau et je montre les che-
vaux".—,Retournez & votrc place".—,Je retourne & ma place". Tot
asa cu ,les agneaux". O eleva: ,Je vais au tableau et je montre
les agneaux". Profesoara: De combien de syllabes se compose le
Tnot ,agneau"? O elevad: ,Le mot ,agneau“ se compose de deux
syllabes”. Profesoara: ,,Quelle est la premiere syllabe?“. O eleva:
.La premiere syllabe est a". Profesoara: ,,Quelle est la deuxiime
syllabe?". O eleva: ,La deuxieme syllabe est ,,gneau\ Profesoara:
»Comment derivez-vous le mot agneau?”... ,Allez au tableau et
ecrivez le mot ,agneau”.. O eleva: ,Je vais au tableau j’ecris le
mot agneau". (Eleva scrie gresit a doua silabd). Profesoara: Com-
ment ecrit-on eau ?“.. ,,Connaissez-vous d’autres exemples termines
en eau?'. Mai multe eleve dau cate un exemplu. La exemplul
.lambeau", profesoara Tntreaba daca acest cuvant a mai fost Tntalnit
si Tn altd parte? O eleva reciteazd atunci céateva versuri in care
acest cuvant se gaseste. O alta eleva le canta acele versuri, apoi
toatd clasa le canta Tn cor.— 2. Pregadtirea lectiunii viitoare: Les
trois poules, bucatd compusa din 4 versuri si al carei continut e
desenat pe tabloul mural. Profesoara pronunta primul vers: ,,Quand
trois poules vont au champ®. O elevd Ti spune Tnsemnarea pe nem-
teste, apoi Tl pronuntd la randul ei. apoi cateva altele, apoi toatd
clasa 7l repeta in cor la tactul profesoarei. Profesoara: Comment
ecrit-on quand?". O elevd pronuntd separat sunetele acestui cuvant.
Profesoara: ,,Ou avez-vous trouve ce mot?“. O eleva: ,Je lai
trouve dans la podsie ,,Quand j’etais petite“... Profesoara: ,Ecrivez
le sons du mot ,,quand". O elevd: ,Je vais au tableau et j’ecris
les sons du mot ,quand". Tot asd se continud si cu celelalte cu-
vinte ale versului. Apoi versul e tradus Tn nemteste. Acelas pro-
cedeu cu celelalte 3 versuri'. ,La premiere va devant,—Ila seconde
suit la premiere, la troisieme marche la derniere. — Catesi patru
versurile sunt recitate pe de rost de catre mai multe eleve. Apoi,,
profesoara: ,,Ouvrez les livres page 208“. Clasa intreagd: ,,Nous
ouvrons nos livres page 208“. Profesoara: ,lisez les vers”. O eleva
le silabiseste, apoi mai multe altele. Versurile fiind aranjate si pe.



note, Tn momentul de a fi cantate de clasa Tntreaga, se sund de ie-
sire. Elevele Tn cor cu parere de rdu : ,,Oh! oh!*.

Observatii. — Regret din suflet de a nu fi putut reproduce in
Tntregime aceasta lectie, care e fost lectia cea mai atrdgatoare, cea
mai interesantd, cea mai vie din cele 44 la cari am asistat. A fost
un farmec dela Tnceput pand la sfarsit. Ora a trecut pe nesimtite,
si atdt eu cat si eleveie, n’am avut decat o parere de rau: ca a
trecut prea repede.

VI18: (Profesor tanar) 1 Conversatie in frantuzeste, foarte bine
condusa, cu clasa intreagd. O elevd Tncepe biografia lui J.-J. Rous-
seau. Alta continua, citand operile scriitorului si apreciandu-le. (Cu
aceasta ocazie, corectarea pronuntarii gresite: Rousseaii et non
Rousseau). 2. Se trece la Voltaire: o eleva spune cateva cuvinte
asupra lui. Alta vorbeste despre opera ,Secolul lui Ludovic al
XIV-lea" si continutul cap. X. 3. Citirea unui pasaj din acel capitol.
4. O eleva 1l traduce in nemteste. 5. Cu aceastd ocazie, lamuriri
asupra unor particularitati de expresie. 6. O altd eleva sfarseste pa-
sajul.—Lectia viitoare neanuntata.

VII1:—(Profesor batran). 1. Cetirea unei scene din le Ci'rf (V, 1)
de mai multi elevi. 2. Conversatie In frantuzeste, foarte bine con-
dusd, asupra bucatii. 3. Rezumatul ei. 4. Pregatirea lectiei viitoare:
citirea de catre profesor a scenei urmatoare si explicarea in fran-
tuzeste a dificultatilor, cu ajutorul clasei.

Cat priveste celelalte lectii auzite, le-am Tmpartit in doua
categorii: lectii mijlocii si lectii antipedagogice.

a) Ca lectii mijlocii am inteles pe acelea cari, desi n-
temeiate pe sistemul traducerilor dintr'o limba intr'alta si pe
multd gramatica facutd teoretic si aparte, contin totus cate
o dispozitie sau doua a metoadei directe, bundoard uzul
limbei strdine la curs, sau conversatie cat de scurtd in limba
straind, fie asupra cuprinsului fie privitor la alte lucruri, sau
macar enuntarea regulilor gramaticale Tn limba straina. Cu
modul acesta, uzand de indulgentd, am socotit ca lectii
mijlocii urmdtoarele: 11 P, 18 111 112, 13, 14, 115, 116, 1112
V', V', V3, V5 Ve, VI', VI', VII4 VII5 Vli«.

In total doudzeci de lectii mijlocii, si anume :

11 (1, 2, 3, 4 traducere; 5. conversatie in frantuzeste cu clasa
asupra anotimpurilor si obiectelor din clasa)’, 12 (3, 5, 7 tradu-
cere, 4 gramatica, 6.repetarea in cor a regulei lui de partitiv; I8
(1, 3 traducere si 2. repetarea in cor a unor poezii recitate, 4. dia-
log citit de doi, apoi de trei elevi in frantuzeste, 5. caicul mental
in frantuzeste (scaderea si Tnmultirea); 11' (1, 2 traducere, 3. gra-
maticd excesivd cu conjugare mecanicd, dar enuntarea regulelor
in frantuzeste, 4. conversatie asupra bucatii citite); 112 (2, 5, 6



traducere, 4. gramatica in nemteste, 1 si 3, cor.versatie asupra a
doud bucdti, cu cartile inchise; 1i3 (3, 4, 6, traducere, 5. grama-
tica, 1. conversatie asupra unor lucruri abstracte: ca D zeu, sf.
Treime, religie, etc.) ; 114 (8. traducere, 2, 5, gramaticd. Curs Tn
frantuzeste)-, 115 (1, 4 traducere, 3, 5 gramaticd in nemteste, 3, 6
numaratoare in cor pana la 100, recitarea in cor a poeziei ,,Marie
Stuart”, 7. Conversatie asupra cont mitului poeziei); 116 (2, tra-
ducere, 4, 6 conjugare mecanica de verbe, 3. Conversatie cu clasa
asupra ocupatiilor lor, 5. conversatie intre elevi cu aplicatiuni
asupra verbelor neregulate); 1112 (2. conversatie asupra partilor
corpului)’, 1vV4 (2, 3 traducere, 4. conjugare mecanicd, 6. gramaticd
cu exemple Tn franfuzeste, 5. conversatie cu elevele asupra con-
tinutului bucdtii)-, V1 (1, 4 traducere, 3. sintaxd Tn I. germand cu
exemple date de elevi Tn I. francezd, 2. povestirea unei anecdote
de catre un elev); Vi (1, 3, 6 traducere, 2, 4 gramatica Tn _nemteste,
conjugare mecanicd, 5. conversatie cu clasa asupra lunilor, sap-
manilor, zilelor, orelor, minutelor); V5 (1,5 traducere, 2, 3, 6 gra-
maticd si sintaxd excesivd Tn cursul citirii, 7. conversatie in fran-
tuzeste asupra bucatii); V8 (lectie de conversatie asupra unei uzini
de huild, cu nesfarsite si plictisitoare digresiuni facute de profesor,
dar in frantuzeste, conjugare mecanici, cantarea in cor a doud
poezii)-, VI1 (3. traducere, 1, 2 gramaticd Tn nemteste, 4. conver-
satie cu un singur elev asupra continutului bucétii, 6. rezumatul
bucatii); VI4 (3. mentiunea greselilor unei traduceri, 1 si 2 poves-
tirea unei anecdote si ceartd Tntre elevi si profesor, jumdtate 7n
frantuzeste jumatate Tn nemteste asupra sensului unor expresii din
anecdotd), VII4 (2, 3 traducere penibild, 1. conversatie cu clasa
asupra universalitdtii limbei franceze); VII5 (5, traducere, 1. con-
versatie (cu aceeas eleva) asupra personajelor din ,,Colomba”. 2. po-
vestirea, numai de cétre profesoard, a continutului si peripetiilor
acelui roman); Vil8 (Curs in frantuzeste facut excluziv de profesor:
1. observatii asupra unei opere de Taine; 2. (,Parlons d’autre
chose") lamuriri asupra expeditiei scrisorilor, coletelor, telegramelor,
etc.; 3. (,Assez de sa“) lamuriri de sens ale unor sinonime, 4.
(,Etwas anderes") traduceri de verbe germane in limba franceza).

b) Ca lectii antipedagogice, am socotit pe acelea cart
se rezuma Tn traduceri, Tn gramaticad excesiva si Tn Tntrebu-
intarea excluzivd la curs a limbei materne, fard a oferi un
singur punct de asemdnare cu metoda directd. Aceste lectii
sistem vechiu, si Tn care profesorul se substituia de cele
mai multe ori clasei, au fost cele mai plictisitoare, cele mai
revoltdtoare dintre lectiile la cari am asistat. Si anume: [

14, i», V', V2, IV4, V2, V4, VI2, VI», VII1 VII2, VII*. VIID.

In total: paisprezece lectii cu totul antipedagogice.

Aceste lectii sant: 13 (1 si 2, traducere, 3. chestiuni numeroase
asupra exceptiilor dela formatiunea femininului si a pluralului si



asupra originii (1) cuvintelor); 14 (analiza etimologica a fiecarui cu-
vant, conjugarea mecanica a verbelor ,etre® si ,avoir" la forma
afirmativa, negativd, interogativa, etc.); 1111(1, 3, 4 traducere, 2. gra-
matica excesivd cu reguli in limba maternd); 1V1 (traducere—gra-
matica); 1V2 (traducere—gramatica); 1\V4 (traducere enervantd in nem-
teste—gramatica nesfarsitdi—conjugare mecanica a verbelor); V2 (curs
ex-cathcdra de gramatici—sintaxa in limba materna cu ocaziunca
Tnapoierii unei lucrdri scrise); V-1 (1. recitarea unei poezii, 2, 3, 4
traducere); VI2 (I, 3, 5 traducere, 2 si 3 chestiuni enervante de peste
ora, in limba materna, asupra celor mai subtile exceptii dela pro-
numele relative); VI3 (lectie excluziva de sintaxd in limba materna,
cu conjugare mecanicd); VII1 (traducere si reguli nesfarsite de sin-
taxd in limba materna in tot cursul orei); VII2 (discurs insipid si
pedant Tn limba maternd, timp de o ord, asupra formatiunii plura-
lului Tn vechea 1 francezd); VII» (mentionarea in limba materna
de céatre profesor, timp de o ord si cu un pedantism revoltator, a
erorilor sintactice din lucrarea scrisd); VII10 (citirea unei scene din
»Iphigenie* sl ldmurirea cuprinsului numai n limba maternii).

CONCLUZIE

Recapituland cifrele la cari am ajuns pana aci, gasim
cd clin cele 44 de lectii pe cari le-am auzit in cele 15 scoli
secundare din Berlin mentionate la Tnceput, 14, adica Va au
fost facute dupa sistemul vechilor metoade adormitoare si
cu rezultate negative; 20, adica aproape V2, facute tot dupa
vechiul calapod, dar potrivite cu oarecari dresuri pedagogice;
si 10, numai 10, adica cam 'A, au fost facute in conformi-
tate cu cerintele metoadei directe.

Ce concluzie putem trage de aci? Eu nu vad decat una,
si anume cd noua metodd, metoda directd, pentru al carei
triumf s’a varsat atata cerneald Tn Germania, timp de 30 de
ani, este astazi aproape cu totul exclusd din Tnvitamantul
secundar german, cel putin Tn ce priveste predarea limbilor
strdine Tn liceele metropolei. Cum foarte bine mi-a zis o
profesoara (VI114), ,metoda directa a facut fiasco Tn Ger-
mania, ea nu se mai intalneste decat in scolile private".

In schimb, Tn locul acesteia s’a introdus o metodd noua,
numitd mijlocie. Cele 20 de lectii, facute conform acesteia
din urmd, sdnt o dovada de existenta ei. Ce este aceasta
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metoda si Tn ce consta ea, ne o spune d. Matthias, marele
pedagog, in cartea sa Pedagogia practica, tradusd si potri-
vitd pentru nevoile noastre de d. G. Bogdan-Duica :

»In domeniul limbilor moderne si al metodicei lor, zice
el, ne aflam Tntr'un proces de metamorfozare si evolutie. Aici
trebue sd cautdm o Tmpdcare Tntre metoda veche si cea
noud, reformistd. Cusururile si unilateralitatile recunoscute
le vom finlaturd, calitatile celor doua metoade le vom Tm-
preuna”.

Calitatile vechei metoade! Cusururile metoadei directe!
Unde sant astdzi reprezentantii metoadei directe, Vietor si
urmasii sai, ca sd auza acest blasfem?

In realitate, metoadele vechi n’au fost date afara din
fnvdtaméantul secundar german, sau cel putin au refnviat.
Atadta numai ca pe trupul lor subred s’a aruncat o haina
noud, iar cusururile lor Tnvechite au fost Tndreptate cu cateva
dresuri pedagogice. Tncolo nimic.

Dar asupra acestei importante chestiuni voi reveni pe
larg in capitolul Tncheiere.



invatdmantul limbilor strdine in liceele din Italia

In Italia am vizitat 25 de scoli secundare, asistand la
61 de lectii de limbi strdine si la 8 de limba maternd. lata,
dupa orase, numele acestor scoli si clasele respective.

a) Florenta: ,

1. Scuola di commercio Borgo San Lorenzo : cl. Ill.
2. Scuola tecnica B. Alberti: cl. 1 B, li B, Il A.

3. Scuola tecnica San Carlo: cl. I, 1L

4. Scuola tecnica di Pinti: cl. Il

5. Ginnasio Galilco: cl. 1V, V.

fi. Ginnasio Michelangiolo: cl. 1lI, V.

7. lstituto tecnico: cl. 1I®, IUs, IVs.

b) Milan :

1. Scuola tecnica Piatti: cl. I

2. Scuola tecnica femminile Piatti: cl. I, I

3. Scuola di commercio Piatti: cl. II, Il, U, IV.

4. Scuola tecnica Oriani: cl. I, I, 1L

5. Scuola tecnica femminile Cairoli: cl. 1, 1, II, Ill, (sezione
commercialc) I, I

6. Ginnasio Manzoni: cl. Ill, IV.

7. Ginnasio Beccaria: cl. VA VB.

8.

Istituto tecnico Cattaneo: cl. I1*, Ills, IVs.

c) Turin:

cialc).

AWN R

. Scuola tecnica Valpergo Caluso: cl. I, Il

. Scuola tecnica Lagrange: cl. I1IA, 1IB.

. Scuola tecnica Giulio: cl. 1.

. Scuola tecnica femminile Alfieri: cl. Il (sezione commer-



5. Scuola tecnica feminile Regina Elena: cl. Il, I, 1l1», 1IIC.
6. Scuola femminile Principcssa di Savoia: cl. 111, Il

7. Gimiasio Gioberti: cl. I, V.

8. Ginnasio Vittorio Alfieri: cl. Il

9. Ginnasio Cavour: cl. I, V.

10. Scuola media maschile di coininercio: cl. I*. Ils, IlI*.
11. Istituto tecnico Sommeiller: cl. Is, IVS, Is.

La aceste clase de limbi strdine, trebue addogate si 8
clase de limba maternd (2 la Florenta, 3 la Milan si 3 la
Turin), despre cari voi”pomeni a parte si la locul lor.

fnvdtamantul secundar italian deosebindu-se radical de
cel german, francez si de al nostru, cel putin Tn ce priveste
limbile straine, voi da aci cateva lamuriri:

Prin scuola tecnica se fintelege de obicei Tn Italia o
scoala secundara de curs inferior, cu 3 clase, Tmpartitd in
patru tipuri: a) tip comun, b) tip agricol, c) tip comercial
si d) tip industrial; iar sectia feminind a aceleas scoli, in
doud tipuri: a) tip comun si b) tip comercial. Limba fran-
ceza se predd Tn toate sectiile scoalei tecnice, iar limba ger-
mand sau engleza numai Tn sectia comerciala.

Din aceastd scoald se trece apoi in Istituto tecnico, care
nu e decat cursul superior al celei dintdi. Si acesta e Tm-
partit in patru sectii, Tnsa de cate 4 ani (anul I fiind comun
tuturor sectiilor) si anume: a) stiintele matematice, b) agri-
mensura, c¢) contabilitatea si d) industria. Aci limba franceza
e predata timp de 4 ani, cari sdnt o continuare a celor 3 ani
din scoala tecnica. In ce priveste limba germana sau englezd,
predarea lor Tncepe de abia Tn anul | din Institutul tecnic
si se continuda timp de 4 ani. Prin urmare cl. I, II, Ill, IV
din acest institut, corespund anilor al patrulea, al cincilea,
al saselea si al saptelea de limba francezd, si numai anilor
Tntaiul, al doilea, al treilea si al patrulea de limba germana
sau engleza.

Prin ginnasio se intelege un fel de gimnaziu al nostru,
fnsd cu 5 clase in loc de patru, Tn care limba francezd e
predatd numai Tn clasele I, IV si V, iar limba germana de
loc; si prin liceo, se intelege o scoald care pe langa cele 5
clase ale gimnaziului, mai are si 3 clase superioare, si



anume cl. VI, VIl si VIII, in cari nu se Tnvatd nici o limba
straina.

In sfarsit, scuola de commercio propriu zisd este o in-
stitutie Tn felul scoalei noastre de comert gradul inferior, cu
3 clase, iar scuola media di commercio corespunde gradului
al Il-lea al aceleas scoli, si cu 4 clase. In aceste scoli co-
merciale, limba francezd e predatd in toate clasele, iar limba
germana numai in 6 clase, Tncepand din anul al 2-lea.

Cum vedem, in scolile secundare din Italia, limba fran-
cezd se preda 7 ani numai Tn scolile tecnice si comerciale,
iar in gimnazii, licee numai 3 ani, iar limba germana 6 ani
in scolile comerciale, 4 ani in institutele tecnice, si de loc
in gimnazii-licee si scolile tecnice (exceptdnd sectia comer-
ciald a acestora).

Astfel fiind, Tnvatamantul limbilor straine Tn Italia, se
prezintd, din capu locului, in o stare simtitoare de inferio-
ritate fatd de acelas Tnvatdmant din alte state. Acest motiv
destul de serios, nu este Tnsa, din nenorocire singurul.

Se stie ce sgomot a facut in Germania acea fntreagad
campanie de reformd a fTnvatdmantului limbilor, si ce lupte
omerice s’au dus acolo Tn favoarea nouei metoade. State ca
Franta, Danemarca si Tara noastrd au Tmbratisat-o cu cal-
durd, impunand-o prin lege 1in scolile lor. In ce ne pri-
veste, putem fi chiar mandri cd noi am introdus-o odata
cu Franta, si poate chiar cu un an-doi Tnainte. Ei bine, Ita-
lia singurd a ramas strdind de noua miscare pedagogica. In
aceastd frumoasd tarda, Tnvdtdmantul secundar—o marturisesc
cu regret—se afld fncd Tn momentul de fatd, Tn ce priveste
metoadele de predare a limbilor strdine, Tn o stare foarte
fnapoiata.

Intr’adevdr, de metoda directa nici cda poate fi vorba n
Tnvatamantul secundar italian. Putinele lectii cari s'au apropiat
de ea pot fi considerate ca o exceptie fericitd. Sistemele de
predare, obisnuite majoritatii profesorilor de limbi, sant tot
cele vechi bazate pe Tnvdtdtura a parte si teoreticd a grama-
ticei, Tmpinsa dincolo de orice limitd, pe traducerile nesfar-
site si monotone dintr’o limbad Tntr’alta a unor fraze lipsite



de interes si de legdtura, relative la regulile si exceptiile
gramaticale, etc.

Dar nici Tn privinta metodicei, ei nu stau mai bine. Am
vazut cum, la Berlin, Tnvatdmantul limbilor a facut pasi mari
Tnapoi spre vechile metoade; in schimb insa profesorii ger-
mani, Tin majoritatea cazurilor, dispuneau Tn facerea cursului
de unele procedeuri pedagogice, multumitd cdarora si unele
lectii antipedagogice izbuteau sa fie ascultate in tacere de
clasd, desi profitul lor erd negativ, sau nca ei lucrau cu clasa
Tntreagd, interogdnd pe elevi in banci si recurgand la spon-
taneitatea tuturora, ori de cate ori se oferid prilejul.

In Italia Tnsd profesorul de limbi, afara de unele ex-
ceptii, n’a rdmas Tnapoi numai Tn directia metoadelor peda-
gogice de predare—ceea ce n’ar fi de mirat, avandu-se in
vedere ca Tnsds Germania, propovaduitoarea nouei metoade,
nu std mai bine Tn aceastd privinta—dar si, mai ales, Tn tec-
nica ddscadleasca, care n’ar trebui sa lipseascd nici unui pro-
fesor.

In aceasta din urmd privintd, Tnvatdmantul secundar
italian, cel putin Tn directia limbilor strdine, lasa foarte mult
de dorit. In majoritatea cazurilor, profesorul italian de limbi
are o slaba idee de propria sa profesiune. Mai intai, el nu-si
dad seama de rostul unei clase: clasa, in ochii lui, nu repre-
zintda un tot organic si viu, ci se rezumd in un elev sau
doi, de ambele parti ale catedrei. Cu acest elev el discutd
piept la piept, aproape gata de a se Tnhaitd. E o lupta ti-
tanicd care se incinge fntre ei, luptd pe vieatd si pe moarte :
exceptiile gramaticale se succed cu o repeziciune uimitoare,
zecimi de verbe sant conjugate mecanic la toate timpurile
si modurile, la tactul nuielei profesorului, fel de fel de ches-
tiuni se perandeaza, farda sir si fara noima... pana ce elevul
e retrimis la locul sdu, si lupta Tnceteazd faute de combat-
tants.

in timpul acesta, pe cand crancena luptd se petrece
Tntre profesor si elev, clasa Tntreaga este ldsatd Tn voia ei.
Celui dintai elev 7i urmeaza un al doilea, apoi un al treilea,
si asa mai departe panad la sfarsitul orei. $i cu fiecare se



fncepe d’a capo: iar exceptii gramaticale, iar verbe conju.
gate mecanic, iar luptd Tnviersunatd Tntre profesor si elev.
Clasa, la Tnceput tdcutd, devine din ce Tn ce mai sgomo-
toasa, pana ce se transformd intr’'un adevdrat iad. Din cand
in cand numai, ca un fel de diversiune, se aud amenintarile
profesorului sau sasaiturile sale enervante, de cate ori sgo-
motul devine de nesuferit. Am asistat la unele lectii atat de
sgomotoase, Tncadt am iesit din clasd cu dureri violente de
cap si cu ameteli. Profesorul singur nu veded si nu auzia
nimic. Asemenea lectii au fost mai ales urméatoarele: 11 14
18 l«, 12, IF, ', M® 1", mu, IV' etc. ")

Acest sistem de a se desinteresd cu totul de clasd, ne-
lucrand decat cu un elev sau doi, fireste ca nu contribue a
destepta interesul elevilor pentru lectiune nici a-i face sa
profite. Dar aceasta indiferentd a profesorului fatd de clasa,
merge si mai departe. El nu o consultd niciodatd, in nici o
fmprejurare. Ba am vazut profesori oprind sau amenintand
cu pedepse pe elevii din banci cari, Tntr'un avant de spon-
taneitate, tineau sda Tndrepteze erorile colegilor lor examinati
(de pilda 1113, 13). De obicei, profesorul corecteaza singur.
Clasa n’a fost consultatd de cat in 15 17, 18 19, 118 119 II5,
116, 1114, 1® 1117, 111, VI11I'7, adicd Tn 13 clase; iar in I‘«, H«
intimai o singurd data, si Tn 1'3, IV', V2, V4, VII3 de doua
ori. In restul de 41 de lectii, clasa n’a fost nici odatd con-
sultatd 2).

Dar nici atunci cand se scria pe tabld, elevii nu erau
consultati la corectarea greselilor; or, se stie ca pedagogia
recomandd ca ,la indreptarea greselilor sa iea parte clasa
intreagd, sa fie o intrecere”. ,Nu corectati voi, ci puneti pe
elevi sa corecteze", zice d. Matthias3). E unul din mijloacele
cele mai eficace pentru a tine Tncordata atentiunea clasei si
a-i stimula interesul pentru lectie. Or, profesorul italian nu

') Numerotatla claselor am facut-o sl aci, nu in ordinea alfabeticd dela Tn-
ceput, ci pe ani $1 Tn ordinea cronologicd n care le-am vizitat.

) .Greselile raspunsurilor sd nu le corectati voi profesorii, ci deprindeti
clasa fntreagd odatd pentru totdeauna, sd fie oricand pregatitd sa rispunzd".
.(Matthias, Op. cit. p. 182).

*) Matthias, Op. cit. pag. 61.



numai cd nu consultd clasa, dar corecteazd el singur, si de
cele mai multe ori chiar Tnainte de a fi terminat elevul sa
scria cuvantul (de pilda la lectiile 13 12, 19, 1", 114 112, 113,
e 1", 1113 1vy V', V3 VIl VIIY).

Un singur lucru nu corecteazd profesorii de limbi italieni,
si anume pronuntarea. Acest factor atdt de important al
metoadei directe, corectarea pronuntarii, pare cd nu prezintd
nici o importantd in ochii lor, si in aceasta privintad ei se
aseamand cu coVegtt \oi d\n Germania, Asa se expttca pro-
nuntarea rea pe care am auzit-o in multe clase, si mai cu
seama Tn cele cari urmeaza: |IG 18 110, 112 Ib», Tn, 112, Jp,
18, H», 112, 113, 1P, Nik<, 111", 11115 1V2

Dar acest obicei de a nu se ocupd decdt cu un elev
sau doi, de a rdspunde Tn locul acestora, si de a corectd
ei Tnsisi greselile fara ajutorul clasei, nu este singurul cusur
al profesorilor de limbi strdine din scolile secundare italiene.
Pe cand pedagogia recomanda profesorului ,ca pe toate
cdile sa destepte pretutindeni si cu toate mijloacele posibile
spontaneitatea scolarului”, ') profesorul italian face, in majo-
ritatea cazurilor, tot ce-i std Tn putintd pentru a o zadarnici.
Indiferent de clasa, fie incepatoare fie superioara, el vorbeste
singur, bate campii o ord fintreagd, fdra a se convinge o
singura datd daca clasa I’a inteles ori nu 2), si oprindu-se nu-
mai arareori pentru a intreba ,capito?® sau ,compris?" si
a’si relua apoi, fard a mai asteptd rdspunsul, galopu-i verti-
ginos. Asa am vadzut profesori cari, adresandu-se unor elev*
cari de abia erau la elementele limbei franceze, le vorbeau
intr'o frantuzeascd complicatd si repede. Bietii copilasi ma
priviau zambind, ascultdnd cum plescdiau cuvintele Tn gura

profesorului, fard a Tntelege o vorba din ce le spunea el
Asemenea clase au fost: 14, 18, 1", li 115 111 I« UI*, 111°

T, 12, 14 -, 1v2, Vi V2, V3, V4, VI2, VIIL VI3
intr’o zi mi-am permis sa Tntreb pe un profesor (115,
care vorbise mai toatd ora Tn frantuzeste unor elevi Tnce-

') Matlliias, Op. rit p, 183-184.

-) ...spiegnnu, spiugano n perfidlato, senza mai assicurarsi, S€ gl_i colari
Jianuo Inne digerito quello clie essi insegnario. (Vezi ariic. din ziarul 1l lo
la pag. -1l 42).



patori, dacd crede ca elevii sdi I'au inteles ?- Moi, Tmi rés-
punse el, j’ai I’habitude de parter I'heure entiere. Le jour
suivant, si je trouve que la legon n’a pas &ai comprise, je
ta recommence de nouveau, et ainsi de suite. Si privindu-ma
cu un aier de superioritate, adaose: Je vous recommande
cette mdthode.

Acelas rdspuns identic mi l'au dat si profesorii 1V2 si
V113, Cel dintdi explicase Tn mod vertiginos sintaxa prepo-
zitiunilor in frantuzeste, scriind pe tabld si vorbind mereu
fara a se uitd macar la elevi. La iesirea din clasa, 1l Tntrebai
dacd crede cd I'au nteles elevii:—J'en suis sur, fu raspunsul
sdu.—Mais comment faites-vous pour vous en convaincre?
addogai cu timiditate.—Cest bien simple! relud el, la legon
suivante je vois aux interrogations si les eleves m’ont com-
pris, si non, je recommence la meme chose. Tot asa si cel
d’al doilea, care vorbise frantuzeste o ora fintreaga facand
spume la gura.

Dispretul acesta suveran pentru clasa, cred eu, este cu-
surul de capetenie al profesorilor de limbi strdine in Tnva-
tdmantul secundar italian. El constitue un adevdrat dezastru,
intelectual si moral, atdl pentru elevi cat si pentru profesori-
Din punctul de vedere intelectual, rezultatele nu pot fi de-
cat negative, de oarece asemenea procedeuri antipedagogice
sant departe de a contribui la progresul Tnvatamantului lim-
bilor. Din punctul de vedere moral, e si mai rau: asemenea
procedeuri nimicesc interesul Tn elev si-l fac sd pearzd orice
respect pentru profesori. Asa numai se explicda numadrul cel
mare de clase sgomotoase, cari deveneau, pe masurd ce erau
ignorate, un adevdrat infern. Nici sdsaiturile enervante ale
profesorului, nici amenintarile sale furtunoase nu mai ser-
veau la nimic. Si aceasta fata de un strain. Ce trebue sa se
fi petrecand cand profesorul e singur cu elevii sdi!

Aceastd stare de anarhie scolard, un ziar italian il Secolo,
intr'un articol de fond iscalit Fabrizio, cu data de 29 lulie
1910 (deci posterior anchetei mele) o atribue programei prea
fncarcate, dar si cusururilor dascélilor. latda ce scrie acest
ziar: Ai difetti delle leggi e dei regolamenti si devono ag-



giungere anche i difetti propri degli insegnanti. Parecchi
dei quali, spinti da un lodevole desiderio di mettere in
mostra ii loro sapere, che e molto, e dalia illusione di po-
terlo infondere tutto quanto nelle menti ancora tenere dei
loro scolari spiegano, spiegano a perfidiato, senza mai assi-
curarsi, se g/i scolari hanno bene digerito quello chc essi
insegnano...

O clasa e o aglomerare de fiinte vii, cari nu cer decat
a manifestd. Neputand Tnsda manifestd prin colaborare la lectie,
si mai ales vdzandu-se tratati ca o cantitate neglijabila, ei
manifesta Tmpotriva profesorului, care Ti tine zadarnic Tnca-
tusati Tn clasd, si care le devine odios ca un tiran. De aci
si indisciplina lor.

Al treilea cusur al profesorilor italieni de limbi strédine,
in majoritatea cazurilor, este nepriceperea lor in facerea lec-
tiilor, este lipsa de plan, de reguld, de metoda in predarea
cursului lor. Ceva mai mult. Cei mai multi dintre ei au o
idee foarte vagd de Tnsus cuvantul ,metoda“, luatin sensul
sau general. Voi da aci cateva exemple tipice Tntru spriji-
nirea afirmatiunii mele.

De obicei, Tnainte de a intrd Tn clasd, preveneam pe
profesor ca scopul vizitei mele era de a face cunostinta
.metodei" sale, a modului cum fTntelege el sa-si faca lec-
tiunea. Ce se Tntampld? Unii, spre a’'mi aratd metoda lor,
vorbeau o ora Tntreagd de pe catedrd, fie in limba strdina
fie In limba maternd, si cu o repeziciune uimitoare, trecand
Tn revista ei Tnsisi toatd materia gramaticala facutd pand
atunci, bine Tnteles fara a recurge la ajutorul clasei, decat cel
mult odatd sau de douad ori. Asa au fost, Tntre altii, profe-
sorii consultati de mine, si de cari am vorbit mai sus, re-
producand raspunsurile lor.

Altii Tntelegeau, prin ,,metoda", sa examineze mai multi
elevi asupra Tntregei materii gramaticale Tnvatatd pana atunci,
si sd raspunzd mai totdeauna tot ei Tn locul elevilor ches-
tionati, cum e cazul lectiilor reproduse in-extenso sub titlul
de ,lectii-arababura”.

Un altul, tandr cult (11124 si 11115, stapanind destul de



bine limbile franceza si germana, pe care mi-1 recomandase
in mod foarte elogios directorul gimnaziului, Tmi spunea ca
posedd o metodad personald, superioard tuturor celorlalte ale
colegilor sai, si la care n'ar renunta pentru nimica Tn lume.
Curios de a cunoaste si eu aceastd metoda pretioasa si unicd,
Tam rugat s& mi-o arate si mie la una din lectiile sale. Cu
mare greutate si dupa multd insistentd mi-a acordat aceastd
favoare. Din cele doud lectii ale sale la cari am asistat (si
pe cari le reproduc in-extenso la locul lor respectiv), am
constatat cd miraculoasa metodd a tandrului profesor consta,
pur si simplu, Tn a pierde trei sferturi de ora Tn discutii
inutile de chestii de catalog, de note si de examene, si in
a chemd apoi succesiv pe catedrd, langa dansul, cate un
elev care sd traduca, din limba maternda Tn limba franceza,
un pasaj de cateva randuri, mai mult soptind la urechea
profesorului, si apoi sa conjuge mecanic cate un verb la
toate timpurile, pe cand restul clasei, ldsata in voia ei, fdcea
un sgomot infernal.

In sfarsit, un altul batrdn (116 m’a intrebat cu naivitate
dacd se poate face un curs de limba franceza cu o clasa
incepdtoare. El unul declarda ca nu se poate, si Tntriadeva”
dupa ce examina doi elevi timp de cadteva minute, se puse
sa-mi povesteasca trecutul sau, fara a se mai sinchisi de
clasd pana la iesire.

De altd parte, o suma de profesori habar n’aveau de
ceea ce trebuid sa facd cu clasa. Unii ma fTntrebau asupra
caror chestiuni doriam ca elevii sa fie examinati, desi 1i pre-
venisem ca dorinta mea erd ca sa-si facd lectia din acea zi,
asa cum obisnuesc ei Tntotdeauna s'o faca. Altii se opreau
mereu din examinare pentru a ma intrebd dacd doresc sd
pun si eu Tntrebdri elevului, sau dacd ma multumesc cu fTn-
trebédrile puse de dansii, sau Tncd ce mai doresc. Si cela
vOous ennuie, nous passerons & un autre sujet, Tmi spuse o
profesoard oprindu-se brusc Tn mijlocul explicarii (17). Alta,
dupa trei sferturi de ora de interogdri sovditoare, si dupa
ce ma fntrebase de mai multe ori ,,ce mai doresc", imi spuse
in cele din urma: Si vous en avez assez, nous pouvons



sortir (13). O tandrad profesoard, de origind francezd, nu stid
literalmente ce s& facd, ce chestiuni sd puie, si se arata foarte
nedumeritd (16). In sfarsit, multi profesori, de o amabilitate
excesivd, tineau, cu toate protestarile mele, sd m’aseze cu ori-
ce pret pe catedrd, rugadndu-ma de a face cursul in locul lor.

Lipsa de metodd in facerea cursului, unitd cu lipsa se-
rioasd a cunostintii tecnicei d&scalesti, iatd marele cusururi
ale celor mai multi profesori de Ilimbi strdine din Tnvata-
mantul secundar italian.

S& nu se creaza totus cd le lipseste si cunostinta limbei
strdine ce predau. Din potriva, din cei 61 de profesori de
limbi straine, la a caror cursuri am asistat, 40, adica doua
treimi, vorbeau cu usurintd limba francezd, unii chiar foarte
bine, printre cari si cei de origind franceza. In aceastd pri-
vintd, ei stau cu mult deasupra profesorilor de limbi strdine
din Berlin, a cdaror cunostiintd si pronuntare a limbei ldsau
de multe ori de dorit. Ce folos Tnsa! aceastd cunostintd a
limbilor strdine rdmane aproape fara efect, atata timp cat
profesorul, care le posedd, nu este Tn stare sa le predea si
altora, cat timp n’are pregatirea pedagogicd necesard predarii
serioase.

Intr'adevar, tocmai aceastd pregdtire pedagogicd lipseste
majoritatii profesorilor de limbi din scolile secundare din Italia.
Le lipseste, fiind-cd n’au avut de unde s’o capete. In aceasta
tard nu existd Tncd cursuri de pedagogie la Universitate, nu
existd Tncd un Seminar pedagogic unde candidatii la profe-
sorat sa poatda capata pe cale practicd o asemenea pregaétire,
cum vom veded mai la vale.

Apoi, mai e si altceva. Profesorii de limbi strdine se
gdsesc acolo Tn o situatie exceptionald, ei stau pe o treaptd
mult mai joasa decéat ceilalti colegi ai lor, cari vorbesc de
ei cu dispret, sau cel putin cu un za&mbet ironic. Si nu fard
oarecare dreptate. Unui candidat pentru obtinerea unei ca-
tedre, de materie literard sau stiintifica, i se cere licenta Tn
litere sau stiinte, la laurea cum o numesc ei, si un examen
de capacitate. Celor de limbi strdine, nu li se cer studii uni-
versitare, ci numai un examen sumar de capacitate. Pentru



ncelas motiv, profesorii de limbi s&nt rdu vazuti si de public,
care n’are nici o fTncredere Tn stiinta lor. Persoane culte si
sus situate, cu cari am avut onoarea sa vorbesc Tn aceastad
privintd, Tmi spuneau: ,Doriti s& asistati la cursurile de limbi
stradine Tn scolile noastre ? V& previu cd veti fi tare decep-
tionat de ceea ce veti vedea, cdci Tnvdatadméantul limbilor la
noi este Tncd Tn fase".

Pand si Tn ziare, cari dealminteri sant ecoul fidel al
opiniei publice, apar mereu articole asupra insuficientei pre-
gdtiri pedagogice a profesorilor de limbi strdine din Tnvéata-
mantul secundar italian. latd, bundoara, ce scrie Tntr’un articol
de fond, Corriere della sera, cel mai important ziar din Ita-
lia, Tn No. 134, cu data de 10 Mai 1910, sub titlul de
»,ScambT universitari™:

B noto che tali insegnamenti (delle lingue slraniere)
sono affidati per forza, a maestri non preparati con un
corso metodico di studt superiori, ma per la piu gran parte,
estranei alia cultura universitaria, e da/TUniversita abilitati
con un esame di necessitd sommario: mentre per l'inseg-
namento dell’italiano e delle lingue classiche le abilitazioni
per esame giustamente non si danno piu, ed e richesta per
ttttte le cattedre di scuole medie la laurea.

Fra codesti maestri abilitati, pochissimi hanno irnpa-
rato la lingua che insegnano nel paese a cui essa appar-
tiene; i piu hanno studiato alta meglio, in Italia, su gram-
matiche e libri; e non hanno iorrechio fatto al proprio e
vero suono di quella lingua, come non hanno la mente fatta
allo spirito della nazione straniera, di cui non conoscono
direttamente il vivere e il pensare; sono insegnanti empirici
senza nemmeno essere veramente pratici; sanno e inseg-
nano soltanto parole scritte, anche nelle scuole di carattere
profesionale....

Si mai departe: Da noila tradizione deglistudi classici
fa si che nelle scuole superiori si tenda a trattare anche le
lingue moderne come le lingue antiche, cioe come lingue
puramente scritte e letterarie...

Si mai la vale, articolul face aluzie la creatiunea unui



Seminar pedagogic pentru formarea profesorilor: Per cid la
Cornmissione reale per la riforma della scuola media, dis-
correndo della prcparazione degli insegnanti, affermo nella
sua relazione, la necessita... di accompagnare, per tutta la
durata del corso (nelle facolta) l'insegnamento di ciascuna
letteratura straniera con qucllo pratico delta sua lingtia.
Cosi, si avranno un giorno maestri mcglio preparati. Mu
intanto, e per lunghi anni ancora, essi ci mancano, e nelle
scuole esistenti, e nel nuovo ordine di istituti secondari di
cui quella cornmissione ha pure affermato la necessita, sol-
lecitando ii Governo a provvedere.

Ziarul Tn chestiune se ocupd apoi mai departe de ne-
cesitatea de a se trimite profesorii de limbi Tn anii de pro-
vizorat Tn strdindtate, unde sd se perfectioneze in limba pe
care o predau. Ar trebui sa reproduc aci Tntregul articol,
atata este de important, dar ma opresc. Din pasajele citate
reiese Tn mod evident seriozitatea afirmatiunilor mele. Ea
reiese si mai bine din modelele de lectii de tot felul pe cari
le-am reprodus Tn Tntregime.

Am Tmpartit, in acest scop, materialul de care dispu-
neam, Tn trei capitole deosebite: primul contine o serie de
lectii antipedagogice, adicd facute fard nici o metoda si
lipsite de orice profit real; al doilea, lectiile mijlocii, adica
acelea cari, desi facute dupd calapodul celor dintdi, constitue
totus, prin wunele licariri pedagogice, un pas Tnainte asupra
celorlalte; Tn sfarsit, al treilea coprinde un numadr restrans
de lectii pedagogice, adicd facute conform cu cerintele me-
toadei directe.

l. Lectii antipedagogice.—Pentru o mai usoard intele-
gere, am sub-Tinpartit aceastd rubricd Tn alte 5 categorii, dupéd
cusurul principal al diferitelor lectii. Si anume Tn: lectii
arababurd, lectii de purd gramatica, lectii cu repetitie, lectii
cu tragere la sorti, si lectii ex-cathedra.

1. Lectii-arababura. Am intitulat astfel acele lectii, Tn cari
profesorul, Tn loc de a ascultd materia din ziua aceea, pune
ora Tntreagd fTntr'un galop vertiginos zeci de Tntrebari fara
nicio ordine si fdrd nicio legaturd intre ele. La toate aceste



intrebdri, rdspunde tot el si Tntr’o frantuzeascad vertiginoasa,
in timp ce clasa, ldsatd Tn voia ei, face un sgomot infernal.
Asemenea lectiuni au fost: 14, 115 121, II11, 119. 11111

14:—1. Un elev traduce cateva propozitii izolate rostite de
profesor in italieneste, si le scrie pe tabla fara a le pronuntd. Cu
aceasta ocazie chestiuni asupra formatiunii femininului. 2. Trei
elevi citesc si traduc succesiv o istorioard. 3. Un al 5-lea traduce
in frantuzeste cateva fraze italiene, dar traducerea e fdcutd mai
mult de profesor. Chestiuni asupra adjectivelor cu 2 forine la mas-
culin : nouveau-nouvel etc. (Clasa Tncepe a se impacientd). 4. Un
al saselea elev scrie pe tabld; apoi chestiuni asupra exceptiilor de
la pluralul substantivelor Tn Ou. (Unii elevi scriu, altii rad sau vor-
besc cu sgomot. Profesorul nu vede decadt pe elevul sdu pe care-1
tine tintuit sub privirea sa). Acclas elev reciteaza, sau mai bine zis
profesorul, ,la Cigale et la Fourini". 5. Un al saptelea e chestionat
asupra formatiunii femininului la adjectivele Tn /. (Sgomotul se
mareste), apoi fard nici o tranzitie, asupra numelor lunilor, zilelor.
6. Un :il optelea, tot la catedrd, traduce Tn frantuzeste un exercitiu
italian, apoi chestiuni asupra artic. partitiv de. 7. Doi elevi citesc
o listd de cuvinte izolate Tn ambele limbi. (Profesorul: ,M'sieu,
tranquill). 8. In mijlocul unui sgomot Tnspdiméantator, alti patru
elevi citesc succesiv liste de cuvinte izolate privitoare la vesminte,
etc. (E un adevdrat iad: unii elevi Tsi astupd urechile, clasa dudue,
e 0 adevdratd desldntuire de clemente. Si profesorul continud me-
reu de a vorbi si de a pune mereu la chestiuni fixdnd cu privirea
pe elevii interogati). 9. Un al cinci-spre-zecclea elev citeste pro-
pozitii izolate privitoare la verbul «Otre“. In sfarsit se suna de iesire.
10. Profesorul: ,per la prossima volta studiate fin alia pagina",
(restul se pierde Tn sgomotul asurzitor al clasei).

118:- (Clasd mixtd). 1. O eleva e chestionata asupra formei
primitive (!) a literilor alfabetului sl cum eleva nu raspunde, pro-
fesorul o iea in galop Tn frantuzeste, si aratd cum literile s’au for-
mat din linii drepte si linii curbe (IC), apoi face teoria vocalelor
si a consunelor, apoi a silabelor nazale. (Clasa la Tnceput atenta,
incepe a pierde rdabdarea). 2. Un elev e chestionat asupra forma-
tiunii femininului la adjective; un al treilea enuntd regulile Tn ita-
lieneste ; un al patrulea, formatiunea comparativului si a superlati-
vului, cu exemple date de profesor si traduse de elev Tn 1 materng;
un al cincilea numard pana la 10; un al saselea e Tntrebat asupra
partii sintactice a lui 20 si 100; un al saptelea asupra pronumelor
personale si a locului lor Tn fraz&; un al optelea asupra lui h mut
si h aspirat. (Dar la mai toate intrebarile rdspunde tot profesorul
in mijlocul unui sgomot general. Indignat, acesta zice clasei, ara-
tandu-md: ,questo professore potra dire che a visto dei cattivi
ailuni”. Bietii copilasi!). 3. Un al 9-lea elev scrie pe tabld desi-
nentele imperfectului, apoi conjugd mecanic un verb la toate tim-
purile. Doi elevi, succesiv, scriu pe tablad cate o propozitie dictata
de profesor relativa la suprimarea articolului partitiv. Chestiuni
asupra accentului grav la feminine. 4. Cinci elevi citesc succesiv



cateva fraze franceze. (Se sunad de iesire, profesorul pdrdseste clasa
fdrd a anuntd lectia urmadtoare).

2. Lectii de gramaticd. Prin aceste lectii am inteles pe
acelea consacrate excluziv gramaticei, exceptiilor ei celor mai
subtile, regulilor sintactice, conjugdrii mecanice a verbelor la
toate timpurile si modurile, la tactul nuielii profesorului. Si
aci iards luptd omerica Tntre profesor si elev, Tn timp ce
clasa 7si vede de trebile ei si se manifestd cum crede de
cuviintd. Asemenea lectii au fost: 11 114 1113, 13, 17, 1110
P, 1117, 1118, 11112, 11110, V2

114:—1. Un elev, pe catedrd, langd profesor, e chestionat asu-
pra femininului substantivelor ,debiteur, dabitant, conte, duc, ane,
dréle, chanteur, enchanteur”, apoi asupra femininului adjectivelor
in /, Tn eur, al adjectivelor .blanc, franc, sec, frais, turc, grec".
(Toate acestea fard nici un exemplu si in italieneste). 2. Un al doi-
lea elev conjugd mecanic verbul ,etre" la toate timpurile si mo-
durile, afirmativ si negativ. (In timpul acesta profesorul fixeaza cu
putere pe elev si bate tactul cu nuiaua). 3. Un al treilea elev, tot
pe catedrd, e interogat: a) asupra pluralului subst. in al si al ex-
ceptiilor sale, b) asupra tuturor adjectivelor cu 2 forme la masculin,
ca ,nouveau-nouvel, etc.”“ (Profesorul fixeazd asa de cumplit pe
elev, cd s’ar crede ca vrea sa-i scoatd ochii!) c) asupra pluralului
subst. Tn ail, cu toate exceptiile, d) asupra pluralului subst. ,oeil,
ciel". 4. Un al patrulea elev numdrd dela 60 pana la 100. (Profe-
sorul corecteaza singur, numai pentru , 70" s’a adresat clasei), apoi
raspunde asupra adjectivelor posesive, asupra declindrii articolului,
apoi conjugd mecanic, la toate timpurile si modurile, verbul ,avoir".
5. Un al cincilea reciteaza ,,Pour la fete de papa", dar copilul este
mereu oprit prin chestiuni gramaticale: pluralul lui ,tiroir, vieux-
viell”, h mut si h aspirat, adjectivele ,ce, cet", etc. Acelas elev
traduce, fard a le citi, cateva randuri Tn 1 maternd, dar este iards
continuu Tntrerupt prin alte chestiuni, ca: prepozitiile cari se unesc
cu articolul, cum se unesc numeralele Tntre ele, etc. 6 Un al sa-
selea elev e chestionat asupra gradelor de comparatie, apoi traduce
Tn frantuzeste scriind pe tabl&, cateva propozitii dictate de profesor
in limba maternd. (Corectarea facutd numai de profesor, si chiar
Tnainte ca cuvintele sd fi fost scrise pe deplin). Se sund de iesire,
si profesorul iese fard a anuntd lectia urmatoare.

3. Lectii cu repetitie. Lectiile cu aceastd denumire sant
acelea Tn cari profesorul repetd, cu fiecare elev pe care-1
examineazd, aceeas materie, care constd de obicei, Tn dife-
rite chestiuni de gramaticd, Tn conjugarea mecanica de verbe,
Tn citirea unei bucati si traducerea ei. Asemenea lectii au
fost: 12, I'o, 111, 1« 112, 1l», 1112



110— 1 Un elev, Tn fata profesorului sl cu spatele la clasa,
conjugad l-a persoanda a fiecdrui timp a verbului ,etre", pe care
profesorul o enuntd Tn 1 maternd; e chestionat asupra formatiunii
pluralului subst. in al (cu toate inevitabilele exceptii) si asupra for-
matiunii femininului la adjective, apoi reciteazd o anccdotd si o
traduce; Tn sfarsit citeste cu o pronuntare oribild bucata ,,Christophe
Colomb". (Profesorul ma intreabd daca vreau sa pun si eu chestiuni).
2. Acelas procedeu cu un al doilea elev: recitarea unei anecdote
si traducerea ei; cele 4 conjugdri; diferite numerale cardinale,
enuntate de profesor in 1 maternd si traduse de elev Tn I franceza,
articolul la diferitele cazuri; formatiunea femininului subst. Tn X,
r, etc.”; citirea unei bucédti franceze si traducerea ei. 3. Acelas pro-
cedeu cu un al treilea si un al patrulea elev. (Fiecare elev mor-
maia la catedrd cu o pronuntare ingrozitoare, fard ca profesorul sa-I
corecteze si fard ca clasa sa-1 audd).

4. Lectii cu tragere la sorti. Acestea sant o varianti a
celor precedente. Fiecare elev examinat trage cate un numar
dintr’'un sdculet al profesorului. Se cautd numadrul respectiv
pe o listd si elevul are a raspunde la chestiunile ce se ga-
sesc In dreptul acelui numadar: doud chestiuni de gramatica,
cateva verbe de conjugat mecanic, apoi citire si traducere.
Aceastd recurgere la saculet este, dupa credinta multor pro-
fesori italieni, o excelentd mdsurd de impartialitate. Cu mo-
dul acesta, zic ei, soarta elevului interogat nu mai atarna de
Tntrebérile capricioase ale profesorului, ci de noroc. Asemenea
lectii au fost: 112, 118, 1lI6.

118:—(Curs Tn limba maternd). 1. Un elev trage dintr'un
saculet al profesorului doud numere: pronumele demonstrative cu
regulile lor Tn 1 maternd si conjugarea mecanicd a verbelor ,tenir,
offrir“ la toate timpurile si modurile, apoi reciteazad incorect o poezie
si citeste timp de 20 de minute o foarte lungd bucatd ,I’Arabe
et son clieval" (in mijlocul sgomotului si distractiei clasei). 2. Ace-
lag procedeu cu un al doilea elev: tragerea unui numar din
sdculet: pronumele personale, verbele in ,cer, ger, eler, eter” si con-
jugarea mecanica a verbelor ,fleurir, benir”, apoi citirea si tradu-
cerea bucéatii ,,Ouillaune Tell“. 3. Acelas procedeu cu un al treilea
(Profesorul consultd ceasornicul). Elevul trage din sdculet un nu-
mar: comparativele si conjugarea mecanicd a verbelor ,aller, ve-
nir, offrir", recitd o poezie ,les cing actes de la vie", citeste si
traduce ,Belisaire et le roi des Vandales\ (Mai sant 5 minute pana
la iesire. Impacientat, profesorul anuntd lectiunea urmadtoare).

5. Lectiiex-cathedra. Prin asemenea lectii Tinteleg pe acelea
in cari profesorul vorbeste aproape toatd ora el singur, cu
0 iuteald vertiginoasd, fard a se convinge un singur momenl



dacd clasa Ia Tnteles sau nu. Lectii de acest fel au fost;
117, 1v2, vVII', VI3

1V2:—Lectie arababurd Tn prima parte. In a doua parte profe-
sorul explicd lectiunea urmatoare: modul de traducere al prepozi-
tilor italiene Tn frantuzeste. Tncepe cu ,perclie" care se poate tra-
duce Tn 5 feluri, si insistd asupra fiecarui fel, vorbind vertiginos Tn
/. franceza si neintrerupt, si aliniand la exemple pe tabla. Trece apoi
la prepozitia ,come", fard a se convinge dacd cea dintdi a fost
Tnteleasd, si exemplele pe tabld se succed din nou ca fulgerul, fara
ca clasa sa aiba putinta de a le scrie Tn caiete. Apoi trece la con-
junctiunile .anche, cioe, sl“, etc. si o iea Tn galop, cu expresii de
acestea: ,empiriqguement, je dirai". Si nu se mai ispraveste. In
sfarsit se sund. Clasa Tntreagd scoate un tipat de satisfactie. (In tot
timpul explicarii, profesorul vorbea sau scria mereu cu spatele la
clasa).

VI13:—Profesorul, de origine francez, face rezumatul materiei
de peste an. Mai intdi vorbeste de sistemul vocalelor, apoi de si-
labele nazale. Si fericit cd n'a uitat niciuna, el exclama: ,ecco
tutto, vous avez bien compris tout cela, n’est-ce pas?\ Si fara a
astepta rdspunsul clasei, o reied Tn galop mal departe. Ajunge la
€ mut, protestd de ce i se zice mut: .il n'est pas muet, il est bref,
voild tout“. Apoi trece la accentul tonic. Dar de odatd se opreste
(dupd 25 de minute de vorbire nefntreruptd) si Tntreabd unde se
pune de obicei accentul tonic Tn frantuzeste. Un elev rdspunde:
»sur la derniere”, si imediat profesorul, dupd ce zice ,tres bien"
elevului, Tsi reied galopu-i ametitor. Trece Tn revista celelalte accente,
apoi se Tntinde asupra sunetelor. De aci, se repede la timpuri. Un
elev nu stie ce timp este il parlait" (dupd 7 ani de Tnvéatare a
limbei franceze!) Aceasta nu Tmpedica pe profesor, care e preocupat
de discursul sdau, sa spund clasei: ,donc, vous avez bien compris",
sl sd treacad apoi la studiul verbelor. Cu privire la desinente, un
elev a mentionat desinentele imperfectului ais, ais, ait, pronuntan-
du-le €, €, &, si ale viitorului re, ra, ra. (De cate ori un elev se
sileste a se exprimd intr'o frazd completd, profesorul grédbit il opreste
zicandu-i ,votre definition est trop longue"). Apoi Tsi reied firul
discursului. Trece la imperfectul subjonctivului (cu exceptiile), la
ncregularitatea celei de a 3-a persoane din singular. Si vorbeste
mereu. Din cand Tn cand o da in limba maternd, apoi:,C’est bien
compris, n’est ce pas?* (Nici un elev nu rdspunde). In sfarsit, se
sund de iesire si profesorul gafaind termind : Je pourrais vous dire
encore beaucoup de choses, mais le temps nous manque“. Din fe-
ricire |

Observatii. Probabil cil aceasta a Tnteles profesorul VII3 prin
.metodd", de oarece la intrarea Tn clasd 11 prevenisem cd scopul
vizitei mele era de a-i vedea metoda, modul cum lucreazd el cu
clasa.

fnainte de a trece la lectiile mijlocii, sd&-mi fie Tngdduit
a mai mentiona aci, negdsindu-le loc Tn niciuna din rubri"



cile precedente, si cele 2 lectii de metoda personald ale pro-
fesorului 11124 si 11115 despre care am mai pomenit. E vorba
de lectiile unui tdndr d. profesor care pretinded c& poseda
cea mai bund metoda Tn predarea limbilor.

In cea dintdi, 11114, d-sa dupd ce md recomanda clasei, Tncepe
a'si bate joc de metoda suplinitorului sdu (caci lipsise pentru boald)
si de toate metoadele 17n general. ,Vous savez, le spune cl, que

j7ai la inienne, et que je n’y renonccrai jamais". Apoi consultd exer-
citiile facute sub predecesorul sdu si surdde. Dupd aceea nestiind
ce sa faca, face apelul nominal, oprindu-se la fiecare elev si adre-
sandu-i cate o observatie Tn limba italiand. Dupd aceasta, indica ele-
vilor modul cum Ti va interoga la examen, dupd dorinta lor: sau
asupra gramaticei sau asupra unei traduceri Tn 1 francezd. Tntreabd
pe fiecare elev Tn parte, Tn italieneste, de notele obtinute sub pre-
decesorul sau si face glume nesarate asupra fiecdruia. A trecut o
jumatate de ord. Cealalta jumdtate se pierde Tn dictarea unui pasaj
italian pe care clasa va aved a1 traduce acasd, si Tn o conversatie
cu o eleva, fiica unui general, si cu un elev, asupra modului cum
au petrecut vacanta. Si atata tot.

In cealaltd clasa, mi-a fost dat Tn sfarsit sd-i cunosc metoda,
lata acea lectie:

11115:— 1. Profesorul md recomandd si Tn aceastd clasd, dar in
1 materna. 2. Pierdere de timp enorma cu transcrierea numelui
elevilor Tn ordine alfabetica. 3. Discutiuni plictisitoare cu elevii, Tn
1 maternd, asupra examenelor si a notelor. (A trecut o jumatate de
ord). 4. Profesorul dicteazd un pasaj italian de tradus acasd in I
francezd. 5. lar discutie asupra notelor. (A mai trecut un sfert de
ord). 6. Un elev e chemat pe catedrd. (Profesorul si elevul stau Tn
picioare unul langd altul, privind Tn aceeas carte pe care o tine
elevul). Elevul traduce Tn frantuzeste un pasaj referitor la paldrii,
soptind traducerea la urechea profesorului, férd ca colegii sai sa-l
poatd auzi. Dar traducerea c facutd mai mult de profesor, fard con-
sultarea clasei. (In timpul acesta, clasa devencd din ce Tn ce mai
sgomotoasd, se raded, se vorbeda, se faceau glume. Profesorul
singur nu auzid nimic). Acelas elev scrie pe tabla timpurile pri-
mitive a cétorva verbe neregulate, apoi le conjugd mecanic la toate
timpurile si modurile. Acelas procedeu se repetd cu alti trei elevi,
n mijlocul unui sgoinot infernal.

Adunand acum Tmpreund aceste lectii cu cele similare
nereproduse, gasim 34 lectii antipedagogice.

1. Lectii mijlocii. — Prin asemenea lectii Tnteleg pe
acelea cari, desi se aseamdand cu cele nepedagogice, prin lipsa
de metoda si chiar de tecnicd dascaleascd, constitue totus
prin unele rare licdriri pedagogice, un pas Tnainte asupra
celor precedente. Le voi subTmpartl si pe acestea Tn mai
multe categorii.



1. Lectii cu pregatire. Sant acele lectii in care profeso-
rul, fie la Tnceputul fie la sfarsitul orei, pregdateste cu clasa
lectiunea pentru data urmatoare. De obicei, aceastd parte
importantd a cursului este aproape necunoscutd profesorilor
de limbi strdine Tn scolile secundare din Italia. De aceea si
lectiile cu asemenea pregdtire au fost rare. Am considerat
ca lectii mijlocii pe acelea cari, desi rele, au fost precedate
sau urmate de o asemenea pregdtire. Si anume: 13 18, 19,

117, lle.

I8 — 1. Mai multe eleve, succesiv, reciteaza, citesc si traduc in
I. maternd cdte o bucata diferitd. Cu aceastd ocazie cadtc o obser-
vatie gramaticald de fiecare, si recurgere la clasd in ce priveste
adjectivele si pronumele posesive. — 2. Pregatirea lectiunii urma-
toare cu ajutorul clasei: pronumele demonstrative. Profesoara rea-
minteste mai Tntdi elevelor, cu exemple date de clasa Tntreaga,
adjectivele demonstrative, apoi trece la pronumele demonstrative
pe care o elevd le scrie pe tabla, cu exemple date tot de clasa.
Si cu aceastd ocazie, profesoara obtine dela eleve deosebirea dintre
pronumele italiene si cele franceze. (Dacad profesoara se opria aci,
lectia ar fi fost excelentd, bine Tnteles dacd nu tinem seama de
sldbiciunea primei pdrti, unde sdsditurile enervante ale profesoarei
obosiau pe eleve si le intaratau la dezordine). Dar Tn loc de a se
opri aci, profesoara continua cu pronumele personale, cu sintaxa
lor, si de astadatd ea nu se mai adreseaza clasei, ci vorbeste sin-
gura si repede, Tn sgomotul general al clasei.

19:— 1. (Pregdtirea lectiei urméatoare). Profesoara, Tntr’o frantu-
zeascd vertiginoasa, reaminteste elevelor ceea ce tac ele plecand de
acasd pentru a merge la scoald. Apoi refncepe d’a capo, cand n
frantuzeste cand Tn italieneste. In cele din urmad, gafdinda Tntreabad:
,avez-vous compris?". Cateva eleve, din bancd, repeta frazele
auzite (probabil Tnvatate Tn cursul anului). Apoi se scrie pe tabla
si in caiete expresiile grele Tntalnite: ex. ,j’ai quittd... j'ai embrasse...
jai dit adieu... j'ai sitlvi mon chemin ordinaire pour arriver al’ecole...
j’entre... je franchis le seuil... je monte quelques marches... j'ote
mon chapeau... je range mes livres". Cu aceastd ocazie, observatie
asupra infinitivului ,franchir”, sublinierea lui .seuil, marche" (ca
avand genuri diferite Tn 1 maternd), observatie asupra pluralului lui
.Chapeau”, contrariul de la ,ranger" (deranger). Mai multe eleve
citesc apoi ce au scris. (Pand aci, abstractie facand de repeziciunea
vertiginoasa de la Tnceput, lectiunea a fost bund). 2. Se trece apoi la
lectia din acea zi: O eleva trage la sorii un numar care contine:
a) numele cu gen diferit in ambele limbi, b) numele Tn eur cu
regula Tn frantuzeste, c) conjugarea mecanicd a verbelor ,finir, bétir,
grandir" ; d) scrierea unei propozitii pe tabla (corectatd numai de
profesoard), e) recitarea unei poezii. O a doua eleva trage la sorti
un numdr si urmeazd acelas procedeu. (Concluzie : pregdtire bund—
dar lectie antipedagogicad).



2. Lectii cu conversatie sau cu rezumate. Sub aceastd
rubricd am coprins pe acele lectii cari, Tn mijlocul haosului,
ofereau o slabd tendintd spre lumind, bundoard un rezumat,
0 conversatie, gramaticd ceva mai potrivitd, cate un dialog,
in sfarsit orice manifestare, fie cat de nefnsemnatd, care sa
dovedeascd nitica vieatd si cad clasa trdieste, cd iea parte la
lectie. Asemenea lectii au fost: 113 15, 1117, VI2.

113:—1. Recitare si citire, cu numeroase observatii gramaticale.
2. Chestiuni asupra formadrii formei interogative si negative. 3. Con-
jugarea mecanicd a verbului ,dormir" la toate timpurile si la toate
formele (negativad, interogativd, etc.). 4. Scriere pe tabld cu corec-
tarea fard ajutorul clasei. 5. Recitarea poeziei ,Dandolo" Tntreruptd
de numeroase chestiuni. 6. Rezumatul poeziei. (La Tntrebarea : ,pour-
quoi Dandolo est digne de notre admiration ?* tot profesoara ras-
punde Tn loc de a recurge la clasd). 7. Recitarea vertiginoasda a
poeziei ,le Lion de Florence* (,Doucement, vous n’6tes pas une
machine!*). Cu aceastd ocazie, clasa nu stie femininul lui llon, iar
o elevd nu gdseste printre exceptiile pluralului subst. Tn Ou, cu-
vantul ,pou", desi repetd lista de 3 ori (Mais vous oubliez ,pou“,
mademoiselle, zice mereu profesoara, si clasa radde cu sgomot), si
multe alte chestiuni sintactice, etc. 8. Conversatie asupra continu-
tului poeziei. 9. Recitarea unei fabule intrerupta de o serie de ches-
tiuni felurite si de conjugarea mecanica a verbului ,aller".

Observatii. -Ca ansamblu lectie arababurd; in detaliu Tnsd, nu-
merele 6 si 8 Tn conformitate cu cerintele metoadei directe. Apoi,
ca tecnica dascdleascd, elevele au fost examinate in banca, iar clasa
a fost consultatd, desi nu totdeauna. Cursul fdcut in limba franceza.

3. Lectii sovaitoare, adicd acelea in cari profesorul dis-
pune de oarecari calitdti pedagogice, dar nu se pricepe sa
se serveasca de ele; el n’are plan de conducere si nu stie
ce trebue sd& facd. Asemenea lectii au fost: I5 16.

16 :—(Curs Tn frantuzeste). 1. (Profesoara, foarte nedumerita,
ma Tntreabd ce doresc sda facd. li rdspund : ,lectia de astazi"). O
eleva recitd o poezie-dialog, alta o repeta. La cererea mea, aman-
doud fac dialogu (exercitiu necunoscut atat profesoarei cat si ele-
velor). 2. (Profesoara ma intreaba din nou ce sa mai faca, raspund
din nou : ,lectia de azi"). O eleva traduce penibil un exercitiu ita-
lian Tn limba franceza. 3. Scrierea pe tabla a subjonctivului celor 4
conjugdri cu desinentele timpurilor. 4. (Noud nedumerire a profe-
soarei). O eleva citeste ,la Noix“. 5. O altd elevd povesteste con-
tinutul aceleasi bucdti, dar foarte greu. Cu aceastd ocazie observatii
asupra perfectului definit al lui ,trouver” si formatiunii pluralului. 6.
Doud eleve, succesiv, se Tncearca, pe un tablou Delmas, sd spuna ce
disting Tn bucatdrie, dar unanu vede nimic, iar cealaltd nu gdseste
decat un cutit. Se sund. Anuntarea lectiunii urmdtoare.



4, Lectii scriptice. Prin lectii scriptice inteleg pe acelea
cari se limitau numai la scrierea pe tabla fie a unei tradu-
ceri, fie a unui dicteu, succesiv de catre mai multi elevi, si
presdratd cu numeroase observatii gramaticale. Desi, Tn ge-
neral, corectarea se féced de cdtre profesor, fdrd concursul
clasei, sl une ori chiar Tnainte ca elevul sa fi terminat de a
scrie cuvantul, totus am socotit aceste lectii ca mijlocii si
nu rele, Tntai fiind-cd erau un prilej pentru clasa de a fi
atentd desi nu era consultatd, deci un profit pentru ea, si al
doilea fiindcd erau fdcute Tn limba strdind. Asemenea lectii
au fost: 11", (combinatd cu citire si conversatie), 11113 (com-
binatda cu literaturd), 11117, IV1 (foarte sgomotoasd), V1, V3
(combinatd cu pregatirea lectiei urmdtoare: subtilitati sintac-
tice asupra participiului prezent debitate numai de profesor),
V\ Vi V2

In total: 20 de lectii mijlocii.

II. Lectii pedagogice. Trebue sd& maérturisesc ca lectii
pedagogice-model 1Tn scolile secundare din Italia, nu prea
am géasit. Cele pe cari le reproduc, fdrda a fi lectii-model,
se prezintd totus ca bune lectii pedagogice, adicd conforme
cu cerintele metoadei directe, desi pe ici pe colea mai oferd
fncd mici cusururi, resturi mostenite dela vechile metoade,
cari ne surprind fie Tn cursul lectiei, fie Tn pregédtirea cu
clasa a lectiunii urmdtoare. Asa cum sant, ascultarea lor mi-a
procurai totus o deosebitd plédcere.

Un lucru numai m’a mirat. Din cele Sapte lectiuni pe-
dagogice, sase au fost fdacute de femei si numai una de un
barbat. Si viceversa, din cele 34 de lectii rele, numai patru
apartin femeilor; iar din cele 20 de lectii mijlocii, opt au
fost ficute de femei. Din aceastd proportie ciudata, s’ar putea
trage poate concluzia cd sentimentul pedagogic e mai des-
voltat la profesoarele italiene de limbi strdine decat la co-
legii lor bérbati.

Asemenea lectii pedagogice au fost: 17, 118 119, 120, IIP,
1P, '«

17:— 1. O eleva, din bancd, citeste o lucrare scrisda corectata.
Cu aceastd ocazie, observatie asupra verbului .etudier” fa imperfect



si la l-a pers. indic, prezent. 2. O a doua elevad traduce in fran-
tuzeste niste propozitii italiene. Observatii asupra lui ,fou-fol",
asupra desinentelor la verbe (chestiuni la rdspunsul cdrora ieau
parte mai multe eleve). 3. Acelay procedeu cu a treia elevd, tot din
banca. Observatie asupra lui ,arriver”, conjugarea mecanicd a acestui
verb de toatd clasa, si formatiunea viitorului si conditionalului (cu
ajutorul clasei). 4. Pregatirea lectiunii urmdtoare: .pronumele po-
sesive", cu ajutorul tntregei clase, care e mereu consultatad si care
furnizeaza exemplele Tn 1 franceza. (Toata clasa e Tn activitate, toate
elevele sant atente si ar voi sd rdaspunzd). Pentru a induce femininul
lui ,le inien", profesoara obtine dela clasd femininul adjectivelor
terminate Tn en. Apoi trece la plural si tot cu ajutorul clasei ajunge
sd stabileascd deosebirea Tntre ,mes" si .les miens, les miennes".
(Dar deodata profesoara se opreste, si-mi spune: ,Si cela vous
ennuie, je passeraid un autre sujet". Ce pdcat ca 'mi distrusese tot
farmecul!) Dar continud lectia: fiecare elevd dand cate un exem-
plu, relativ la pronumele posesive. 5.Apoi exercitii orale cu clasa: a)
dialog intre mai multe fete, b) conversatie Tntre profesoara si eleve
asupra femininului si pluralului cu toatd clasa, c) poezioare, si d)
alt dialog.

118:—1. O elevd enuntd in |. maternd regula prepozitiilor cu
exemple in I. germand. 2. O altd elevd traduce oral Tn I. germand
citeva fraze rostite de profesoard in 1 maternd. 3. Conversatie
germand excelentd Tntre doud eleve. 4. Recitarea unei poezii 5. O
eleva traduce in limba germand o scrisoare comerciald (excelenta
traducere). Cu aceastd ocazie observatii asupra verbului ,suchen”
si a derivatelor sale. 6. O a saptea elevd vorbeste despre forma
pasivd si dd exemple in I. germana. 7. Pregatirea lectiunii urma-
toare : nomenclaturd de termini si derivatele lor cu exemple date
de intreaga clasa. De scris acasa: acesti termeni si derivatele lor.

Observatie. Lectie mai curand mijlocie,—dar tdcutd Tn limba
germand si cu toatd clasa.

119:—1. Citirea unei bucati germane si traducerea n I ma-
ternd. Cu aceastd ocazie, observatii asupra dificultdtilor bucatii. 2.
Conversatie foarte interesantd si vie—intre profesoard si eleve—a-
supra diferitelor lucruri. 3. Recitarea de cdtre o elevd a unei poezii,
dar cu o pronuntare germand excelentd. Cu aceastd ocazie, obser-
vatii asupra declindrilor si declinarea lui ,der Riese”. 4. Traducerea
verbald de cdtre eleve a unor propozitii referitoare la rudenie, la
alimente, la prepozitia ,auf“ (dativ—acuzativ). 5. Povestirea a doui
istorioare de citre doua eleve. 6. Pregatirea lectiunii urmatoare: a)
intrebuintarea expresiilor ,herein-hinein, wolier-wohin" cu regu-
lile lor in 1 maternd, dar cu exemplele in I. germand gasite CU a-
jutorul clasei; b) citirea unei liste de cuvinte si ilustrarea lor cu
exemple gasite de catre clasa.

12— 1. Conversatie in 1 germand, cu un numdar marc de eleve
asupra mancarurilor, pdrtilor corpului, vestmintelor, etc. condusa n
mod foarte spiritual si pldcut. Cu aceastd ocazie, observatii asupra
ortografiei si asupra declindrii determinate si nedeterminate, cu
exemple germane gdsite de clasd si scrise pe tabla. 2. Citirea si
traducerea unei bucati Tn limba maternd, cu observatii referitoare.



1114:—(Curs In 1 francezd) 1. Chestiuni asupra acordului par-
ticipiului trecut cu exemple scrise pe tabla. 2. Traducerea in fran-
tuzeste a bucatii ,Michcl Ange et son domestique”. 3. Cateva
amanunte asupra lui Moliere date Tn 1. francezd de catre 4 eleve,
apoi jucarea unei scene din les Femrnes savantes (Revolta lui
Chrysale). Scena admirabil jucatd, mai ales de fetita care interpretd
pe Philaminte. 4. Citirea altor scene si rezumarea lor de altd eleva,
cu scoaterea in relief a galicisrnelor. (5. Pregatirea lectiunii urma-
toare: verbele pronominale si acordul participiului lor trecut, facuta
ea ajutorul clasei. Dictarea in frantuzeste a regulei Tn chestiune.

1115:—1. Compunerea orald a unei scrisori comerciale cu aju-
torul clasei Tntregi. Sub admirabila conducere a profesorului si dupa
lungi bojbdiri, elevii gdsesc mai Tntdi antetul scrisorii, apoi dupd
lungi si felurite sovdeli, expresia ,je vous fais observer”, apoi pe
aceea care specificd marfa ,consistant en“, si Tn sfarsit pe acelea
de ,veuillez bien..", ,je compte sur vous" si formula de salutdri.
.Cu aceste cateva formule, zise profesorul rezumand, puteti ajunge
a scrie cu oare care usurintd ori ce scrisoare comerciald*. 2. Pre-
gatirea lectiunii urmatoare: ,desinentele verbelor dupa forma orto-
graficd". Fard a se mai adresa clasei, profesorul asterne pe tabla
timp de 1'a ord un sistem mecanic pentru memorizarea desinentelor
timpurilor dela verbe, sistem inventat de dansul si la care spu-
ncd cd tine foarte mult.

Observatii. Abstractie facand de aceastd parte din ur.na, an-
tipedagogicd, si care a indispus buna dispozitie a clasei, partea cea
dintdi, adicd lectiunea propriu zisd a fost admirabil facutd. Rar
am vdzut atdta pricepere pedagogicd si atata insistentd Tn a voi,
cu»ori ce pret si cu nesfarsite Tntorsdturi, a scoate direct din ca-
pitalul de cunostinti a elevilor partile unui subiect propus. Toatd
clasa, Tntr'o atentie Tncordatd, a luat parte cu un viu interes la pe-
ripetiile lectiunii magistral condusa de profesor.

11110:— Pregatirea unei fabule de La Fontaine : ,lc Rat de viile
et ie Rat des champs:“ 1 Mai intdi biografia fabulistului reconsti-
tuitda de profesoarda cu ajutorul clasei, dar cu prea multe amanunte
(pe cari nu cred sa le fi Tnteles clasa); din potrivd, anecdotele in-
teresara clasa si o facurd sa raza de mai multe ori. 2. Apoi, tot
cu ajutorul clasei, profesoara obtine definitia fabulei (rezumatd dupa
cele date de eleve) precum si calitdtile fabulistului judecat dupa
una din fabulele sale, cunoscuta de clasd (Le coche et la mouchc").
3. Profesoara citeste prima strofd a fabulei celei noi, apoi Tntreabd
clasa ce cuvinte n’a Tnteles. Unele eleve Tntreabd si profesoara ras-
punde explicand acele cuvinte. Ea chestioneaza apoi clasa asupra
altor expresii ca : sinonimul lui ,couvert", explicarea omisiunii ar-
ticolului Tn ,rats en campagne aussitot" (trei cazuri mentionate de
eleve), explicarea expresiei ,en campagne"”, deosebirea Tntre ,rat"
si ,souris*, ctc. 4. O eleva citeste strofa a doua a fabulei. Cu
ocazia lui ,,mis‘ observatie asupraacordului participiului trecut, cu
regula Tn frantuzeste.

Lectii de limba maternd.— In afard de lectiilc de limbi
strdine, am avut prilejul si pldcerea sd asistsi la 8 lectii de



limba italiand in diferite clase. Supunéandu-le aceluias crite-
riu, ca si cele precedente, am gdsit printre ele: 3 antipeda-
gogice, 2 mijlocii si 3 pedagogice.

Dacd aruncdm acum o privire inapoi, ddm peste cifrele
urmdtoare: Din 61 de lectii de Ilimbi strdine (francezd si
germand) si 8 de limba maternd, la care am asistat Tn sco-
lile secundare din Milan, Florenta si Turin, 37 au fost an-
tipedagogice, adicd mai mult de V2 din numarul total; 22,
adica V3, mijlocii, constituind un pas Tnainte asupra celor
precedente, si, Tnsfarsit, 10 pedagogice, adicd numai /s con-
formandu-se mai mult sau mai putin cerintelor metoadei
directe.

Cum se vede, acest rezultat e departe de a fi favorabil
fnvdtdmantului limbilor strdine Tn scolile secundare din Italia.
Dar el este firesc si explicabil. Din momentul ce aceastd
tard nu dispune de un Seminar pedagogic destinat a forma
pe cale practicd pe aceia cari se consacra profesoratului, si
de vreme ce, Tn ce priveste metoada de predare, ea se afla
fncd Tn faza scolasticd din trecut, nu se poate pretinde Tn-
vatamantului ei sd dea rezultate mai bune. Ceea ce contri-
bue si mai mult la aceastd stare de lucruri, e si haosul care
domneste Tn programele oficiale de studii. Multi dintre pro-
fesorii vizitati mi s’au plans, si cu drept cuvant, de aceste
programe prea Tncdarcate, cari cer gramaticd cu nemiluita, si
aproape numai gramaticd. latd fTnfr’adevar ce prevede pro-
gramul de studii italian pentru anul | de limba franceza:

Pronunzia e ortografia. 2. Declinazione dei nomi e degli
uggettivi. 3. Conjugazione dei tre verbi regolari precedate dalia
conjugazione degli ausiliari «avoir» e setrc». 4. Esercizi: Esercizi
graduati di lettura, Esercizi di nomenclatura. Studio di poesie brevi
c facili, anche per esercizio di memoria. Esercizi elementarissimi di
scrittura sotto dettato. Esercizi elementarissimi di traduzione dai
francese. Versione di faciliproposizioni daliitaliano in francese,
per esercizio di applicazione delii regole studiate. ')

Si iatd, de altd parte, ce prevede pentru aceeas clasd
programul nostru:

) Vezi Programmi tiinsegnamento in vigorc nelle scuole tecniche in
~Enciclopedia scolaslica“ No. 2, p;ig. 9.



...Se va Tnccpe cu exprimarea in propozitii simple si scurte a
actiunilor, cari se pot executa Tn clasd (a se sculd, a se asezd, a
merge la tabld, a deschide cartea, etc.), apoi se va continud cu bu-
cati compuse, tot din propozitii scurte si usoare, referindu-se la
vieata scolara (clasa, scoala, jocurile, etc.), la vieata de familie (casa,
membrii familiei, scularea de dimineatd, méancarea, mergerea la
plimbare, etc.), la animalele domestice, la plante mai raspandite,
la fenomenele mai frecvente ale naturii, la anotimpuri. 2. Primele
lectii vor fi orale, indepdrtdndu-se cartea... 3. Citirea are de scop
recunoasterea Tn text a cuvinteior cunoscute deja prin auz si prin
rostire... Nu se va procede laexercitiile scrise decat dupa ce vor fi
fost preparate prin citire sau prin alte exercitii orale. 5. Ca ocazia
exerci(itlor, se vor face observatiile strict necesare despre arti-
col, femininul si pluralul ta substantive si !a adjective, nume-
rale. Se vor extrage din citire formele mai des Tntrebuintate:
indic, prezent, imperfectul, perfectul compus, viitorul, prezentul
subjonctivului si infinitivul. Din trimestrul al treilea se va pu-
tea face in cor sau individual exercitii de aplicatie conjugandu-
se in propozifii verbul intélnit in text la toate persoanele unui
timp, etc. "

Compard-se aceste doud programe, cea italiand si a noas-
trd, si se va veded abisul care le desparte pe una de alta.
In timp ce cea dintdi are aparenta unui schelet, cea de a
doua oferd aparenta unei fiinte plind de vieatd. Nu e deci
de mirat, Tn faza actuald a Tnvdtdmantului secundar din Ita-
lia, cd studiul limbilor Tn aceastd tard este inca Tn fase, cum
o recunosc Italienii Tnsisi Tn ziarele lor, si cd nu dd decéat
roade negative. Constatarile mele impartiale si obiective nu
vin decat sa confirme o stare de lucruri existentd si pagu-
bitoare.

Sd sperdm Tnsd cd, odatd cu reforma Tnvatdmantului secun-
dar pe care o prepara guvernul italian, aceasta stare de lu-
cruri va lud Tn curand sfarsit.

) Vezi Programele ?coaielor de baieti, Bucuresti 1908, pag. 74-75.



invdtdmantul limbilor straine in liceele din Paris

La Paris am vizitat 9 licee, Tn lunile Noemvrie—Fevru-
arie (1909— 1910). Scoli de fete n’am putut obtine permi-
siunea de a vizitd, Francezii fiind sub raportul moral mai
pudici decat Germanii si Italienii. Cat priveste pe cele de
baieti, mi s’a Tncuviintat vizitarea numai a noud licee, ce
mi-au fost fixate si alese de rectorul Universitatii. Aceastd
dispozitie limitativd mi-a pdrut mai fTntemeiatd, avand 1n
vedere cd Tnvdtdmantul secundar din Paris e zilnic asaltat
de zeci de profesori de licee, veniti din toate partile lumei

E adevdrat cd unii din acestia se multumesc cu vizita-
rea unui singur liceu (cum prevede si dispozitia noastra
ministeriald cu privire la bursierii trimisi la Paris); sdntfinsa
si altii cari, din curiozitate, tin ca sfera lor de activitate sd Tm
bratiseze cat mai multe scoli. Fireste cd asemenea vizite zil-
nice aduc o oarecare perturbare Tn facerea cursurilor, céci,
orice s’ar zice, prezenta unui strdin la curs deruteaza Tntru
catva pe profesor si micsoreaza atentia elevilor, cu atdt mai
mult dacd vizite de asemenea naturd se repetd prea des Tn
decursul aceluias an. Nu mé& mird prin urmare dispozitia
parcimonioasa a rectoratului Universitdtii din Paris de a res-
trange pe cat se poate favoarea acordata mosafirilor strdini..

Cele 9 licee vizitate, Tn ordine alfabetica, sant urma-

toarele :



1. Lycee Carnot: cl. VIA' (latina), 1VA (germana), 11B (germ.),
IAB (franc.),

2. Lycee Condorcet: cl. 1l (germ.), 1IBD (germ.), 1IC (germ.),
I (franceza).

3. Petit lyc6e Condorcet: cl. VIB1 (germana), V (germana),
VIB (franceza), V (franceza).

4. Lycde Henri IV :cl. Il (germana), Il (franceza). IBD (italiana).

5. Petit lycde Henri 1V: cl. VIA® (germana), VAS (franceza).

ti. Lycde Janson de Sailly; cl. IC? (germana), IC3 (franceza).

7. Petit lycte Janson de Sailly: cl. VI (latina), 1VA (germana).

8. Petit lyc6e Montaigne : cl. IX (franceza), VIII3 (istoria), VII
(franceza), VI11C (franceza), VI (franceza), VIA' (germana), V (germ.).

9. Lycee Voltaire: cl. VI (germana), VIB" (franceza), Il (ger-
mana) P (franceza).

Iri rezumat, 9 scoli secundare si 32 de clase, astfel re-
partizate: 15 de limba germana, 1 de italiana, 2 de latina,
1 de istorie Tn litnba francezd si 13 de limba maternd. Curs
de limba italiand n’am gdsit decat la liceul Henri 1V, aceasta
limbd fiind facultativd si nu prea are cautare Tn liceele din
Paris. Din cauza nepotrivirii de ore, am trebuit uneori sd
asist, Tn locul iitnbei germane, la lectii cari nu priveau di-
rect ancheta mea, cum sant orele de limba latind si cea de
istorie. In sfarsit, am tinut sd asist si la lectii de Ilimba
francezd, predatd ca limb& maternd, mai mult din curiozitatea
de a vedea cum finteleg profesorii francezi sa& preded propria
lor limba.

In privinta claselor, e de notat cd ele sant invers aran-
jate ca la noi, si anume: clasele X si IX constituesc divizia
primard preparatorie, clasele VIIlI si VIl divizia primarad ele-
mentard. Liceul Tncepe cu cl. VI si dureazd 7 ani. El se

divide Tn doua cicluri: ciclul I (de patru ani) coprinde cla-
sele VI, V, IV si Ill; si ciclul al Il-lea (de trei ani) cu cla-
sele I, | si clasa de Filozofie si Matematica.

Limbile vii Tncep a fi predate Tncd din clasa IX (care ar
corespunde la noi cam cu cl. Il primard) si li se rezerva
cate 2 ore pe saptdmand Tn cursul primar, unde sant mai
mult Tnvdtate din auz. In cursul inferior al liceului, adicad n
clasele VI, V, 1V, Ill, ele se predau cate o ore pe sdpta-
mand ; iar Tn cursul superior, cate 2 ore pe clasd Tn sectia
clasicd; cate 7 ore, din cari 3 pentru o litnbd si 4 pentru



cea de a doua, Tn cl. Il si I (sectia reald si modernd) si 3
ore Tn clasa de Filozofie si Matematicd. Cu alte cuvinte,
limbile vii séarit predate timp de 10 aniin Tfnvdtdmantul fran-
cez, din cari 7 Tn cel secundar.

In trecut, si acest trecut nu e asa de depdrtat, péna
acum 9 ani, Tnvdtdmantul limbilor strdine Tn scolile din Franta
lasda foarte mult de dorit. latd, de pildd, ce ne spune in
aceastd privintd, o pand competentd, aceea a d-lui Gustave
Lanson, profesor la Sorbonna: ,Ce se fdced panda acuma?
Limba englezd si cea germana se tratau ca si limba latind
si limba greacd, adicd cu aceeas Tncetineald. Se deded o
mare ntindere gramaticei, prin care se doba&ndeste numai
o culturd filozoficd a limbei. Fiece fraza era cercetatd prin o
analizd curioasd, fapt considerat ca o excelentd gimnastica
intelectuala... Si dupd 7 ani de studii, stdpaneau 1Tn perfec-
tie—si vorbesc aci de elevii cei buni—numai mecanismul
gramatical al limbilor germana si englezd, dar 7i vedeai lip-
siti de cuvintele de cari se servesc germanii, englezii etc.
pentru a’si comunicd gandurile lor. $i dacad cunosteau o suma
de cuvinte, Tnvdtate Tn liceu, er& numai un vocabular artis-
tic sau filozofic, arhaic sau rar, dar nimic familiar, nimic ne-
cesar pentru vieata de toate zilele"J).

,Luati, spunea d. Bourgeois, fost ministru, Tn rdspunsul
sdu la Ancheta ministeriald, despre care voi vorbi mai tar-
ziu, luati un mare liceu din Paris, Lyon, Bordeaux: si veti
vedea cdin zece ani nu ies nici zece elevi cari si stie Sa
vorbeasca limba straina, afard de cazul dacd au avut grije
s’o Tnvete afard din liceu. De aceia comertul si industria se
plang cd nu géasesc functionari francezi cari sd cunoascd si
unele limbi strdaine; de aceea se simte nevoia de a se face
apel la functionari straini"...2)

Dar nu numai comertul si industria se tdnguiau de re-
zultatele negative ce deded Tnvatamantul limbilor vii, ci si,
Tn primul r&nd, parintii copiilor, opinia publicd cu drept cu-

) 0. Lanson, I'Uniuersitc el ta Soeieti>moderne, Paris, 1902 (Colin), pag.
27—38. *

a) Vezi Lanson, Op. cit.



vant alarmatd care gdsi un sprijin puternic Tn presa. Franta
facuse o tristd experientd la 1870, si lumea francezd fnce-
puse sda se convinga cd ar fi o naivitate de a se continud
cu politica de ignorare a limbilor germanad si engleza. Pe
de altd parte, sgomotul cel mare produs de reforma me-
toadelor de predare Tn Germania, cat si literatura pedago-
gicd ce a isvorat din ea, nu puteau sd& nu miste si Franta.
Si atunci Ministerul Instructiunii, Tmpins de opinia publica
si de nevoile timpului, a adus Tn 1901 dinaintea Parlamen-
tului un proiect de lege privitor la o reforma completd a Tn-
vatamantului secundar. Si pentru a da acestui proiect de lege
0 baza puternicd, Ministerul I’a precedat de o vastd ancheta
care coprinded parerile tuturor oamenilor competenti din ra-
murile oficiale, intelectuale, comerciale, industriale, etc. asu-
pra Tndrumarii ce trebue datd Tnvatamantului limbilor stradine
in scolile din Franta. Legea a si fost votatd de Camerd in
4 Fevruarie 1902 si pusd imediat Tn aplicare.

fnainte Tnsd de a veded Tn ce constd aceastd noud re-
formd, sa ne oprim un moment pentru a cerceta pricinile
pentru cari Tnvdtdmantul limbilor stdine erd Tntr’o stare Tna-
poiatd si pentru ce nu dddea decat rezultate negative. Mai
Tntdi, erd locul nefnsemnat pe care-1 ocupau limbile strdine
fatd de celelalte materii Tn scolile secundare franceze: ele
erau privite ca niste ,intrusi” si li se reprosd cd Tncarca Tn
mod inutil programul de studii, ele fiind lipsite de orice pu-
tere educativd. Ce-i drept, aceastd acuzare, astdzi ridicula,
erd pe atunci destul de Tntemeiatd. Cine predd limbile stra-
ine odinioard Tn liceele din Franta? Le predd, la Tnceput,
niste parliti veniti nu se stie de unde, Tmbracati ca vai de
lume, de obicei fara niciun titlu, sau cu titluri bizare, prost
platiti, rdu vazuti de colegii lor si lipsiti de orice autoritate
asupra elevilor;') iar mai tarziu, savanti cu titluri acade-
mice, excelent pldatiti, dar cari tocmai fiindcd erau prea sa-
vanti, fadceau cursuri ex-cathedra, cursuri de gramaticad 1in
limba maternd; necunoscand limba decat teoretic, ei ignorau

') $i noi am avut odinioard, pentru limbile strdine, asemenea mostre de
profesori.



valoarea practicd a ei, si chiar s’ar fi simtitinjositi sd-o pre-
dea astfel ;2) dealminteri ei singuri nu stiau, daca i-ai fi Tn-
trebat, Tn ce scop predau limba strdinda cu care erau Tnsar-
cinati. Cu asemenea profesori, fireste, Tnvataméantul limbilor
strdine nu putea da altceva decat rezultate negative.

De altd parte, ceeace lipsid Tn predarea limbilor straine,
ca si Tn domeniul Tntregului fTnvatdméant, erd o wunitate de
metodd, o metodd anumitd si rationald, multumitd careia Tn-
vatamantul limbilor sd devid o realitate, o metodd care s&
dea elevului posesiunea reald a limbei strdine. Caci, ,dacd
cunostinta si posesiunea reald a limbilor vii Tnvdtate, nu le
dobéandeste elevul in timpul studiilor liceale, se poate
atunci considerd Tnvdtdmantul acesta ca gresit, faira menire".
(Lanson). Aceastd cunostiintd practicd a limbilor nu o poate
da decdt o metodd sdnatoasd, si o asemenea metodd lip-
sia Tnvatamantului secundar francez.

Apoi, mai lipsia profesorilor francezi, fie de limbi fie
de alte materii, o pregdtire pedagogica, care sa le dea pu-
tinta de a predd cu folos si de a atatd interesul pentru materia
lor. Pregdtirea aceasta pentru profesorat, la fel cu orice uce-
nicie, nu o putea da decat practicafintr’un Seminar pedagogic.
Lipsa unui asemenea Seminar Tn Franta, destinat pregatirii
candidatilor la profesorat, a fost o cauza principald a anar-
hiei care domnise odinioard Tn predarea diferitelor materii.

In sfarsit, nu se stida Tn mod precis pentru ce anume se
fnvatd limbile strdine, ce rost au ele Tn Tnvatamant si fn
vieata publicd? Ele se tratau ca limbi moarte si ca atari
se fnvdtau numai teoretic, adicd sub form& de traduceri si
de gramaticd, fara a se lud Tn seamd si importanta lor
practica.

Asa numai se explicd rezultatele negative ce dedea
fnvdtdmantul lor si desconsideratia T™n care el se gasia.
Strigdatul de alarma al opiniei publice a fost destul de pu-
ternic pentru a fi auzit si luat in seama de cei de sus. Se

;) ...Se_eroyant des savanls, ils se considcreraient eornme dishonorrs s'ils
ne consacraient leur temps a dlseuter des subtilitts grammaticales et a epilo-
guer sur les grands auteurso. Le Bon, Psyehologie de ledueation, pag. 239.



veded limpede ca Tnvatdméantul secundar Tn general, si cel
al limbilor Tn special, dadusera gres péand atunci. Si pentru
a se cunoaste mai bine pricinile pentru care a dat gres precum
si mijloacele de Tndreptare a rdului, ministerul Instructii din
Fran{a a Tntreprins acea vastd anchetd despre care am vorbit.

In general, parerile tuturor celor consultati tindeau la
aceeas concluzie, cd Tnvdtdmantul limbilor asa cum se face,
nu mai poate durd, deci trebue reformat, concluzie pe care
d. Firmery, fostinspector general al limbilor vii, a formulat-o
astfel: Il est un point sur lequel tout le monde est unani-
me, sauf quelques exceptions: c'est que I'enseignement des
langues etrangeres ne donne aucun resultat.

Prin urmare, trebuia reformat. Dar cum? Aci era partea
cea grea. Sa vedem, din numeroasele pareri, parerea d-lui G.
Lanson 1n aceastda privintd, latd ce spunea D-sa: ,Orice
limb& se Tnvatd pentru a ne folosi de dé&nsa; dupd ce ta-
narul a parasit liceul, s& poatd s’'o vorbeascd. Putin importa
ce anume Tntrebuintare va da limbei Tnvatate, nevoilor prac-
tice sau comerciale, studiilor literare sau celor stiintifice.
Acela care stie o limba strdind, care o poseda Tntrladevar
bine, se va folosi de dansa cum va gdsi de cuviintd, dupéd
cerintele profesiunii sale.

,Trebue Tnsd sa observdm un lucru: acela care vorbeste
o limbé& este totdeauna Tn stare s’o si citeascd, de vreme ce
acela care citeste o limba strdind, nu-i Tn totdeauna Tn stare
s’0 si vorbeascd. De unde Tncheierea fireascd, cd scopul Tn-
vatamantului trebue sa fie de a face pe tinerele generatii
sa vorbeasca limbile strdine.

.Pentru aceasta e absolutd nevoie sd se reducda grama-
tica la minimul trebuincios; sa se obisnuiasca elevii cu limba
uzuald, aceea din reviste, ziare, corespondentd, vieata prac-
tica, s& se amane cu studiul textelor literare, pana ce limba
uzuald a ajuns sd fie bine cunoscutid de elevi; Tn sfarsit,in
tot timpul cursurilor s& se dea cea mai mare Tntindere exer-
citiului de vorbire si de auzire, locul de frunte in studiul
limbilor stradine sa-1 ocupe conversatiall

»Solutiunea problemei e dar aceasta: sa facem pe elevi



sa priceapa si sa vorbeascd limba straini..., iar detaliile
monotone ale gramaticei sa fie cercetate numai Tn cursurile
de perfectionare ale limbii strdine"").

Cu alte cuvinte, limba trebue Tnvdtatda pe cale practicd
ca obiect viu.

Aceastd solutie a eminentului scriitor si profesor uni-
versitar, a fost si solutia datd de majoritatea celor consul-
tati, a fost si aceea admisda de Ministerul Instructiunii si vo-
tatd de Parlament.

latd, Tntr’adevdr, privitor la Tnvdtdmantul limbilor, punc-
tele principale coprinse Tn circulara ministeriald din 15 No-
emvrie 1901, precum si Tn instructiunile2) anexate circuldrii:

Mai intai cu privire la scop: Le but principal de I'ensei-
gnement des langues dtrangires est d'apprendre a les parler
et a les icrire. Si aiurea: Le but que devra se proposer
I'enseigneinent d'une langue vivante, au cours des dtudes
secondaires, sera de donner a I'dltue la possession reelle et
effective de cette langue. Acesta e scopul de cédpetenie pen-
tru care trebue s& se Tnvete limbile strdine. Dealminteri sco-
pul limbilor vii nu e la fel cu al limbilor moarte: Si l’etude
des langues anciennes a pour objet essentiel une certaine
culture de iesprit, les langues vivantes sont enseigndes
en vue de l'usage.

Din momentul ce vorbirea limbei devenea scopul prin-
cipal Tn Tnvatarea limbilor strdine, fireste cd ea nu se putea
obtine cu vechile metoade de predare. Pentru aceasta erd
nevoie de un instrument nou: Une langue vivante dtant
avant tout une langue paride, la mdthode qul conduira le
plus sdarement et le plus rapidement a la possession de cette
langue sera la mdthode orale. Cette mdthode, c’est la md-
Ihode directe.

Am vdzut aiurea Tn ce constd aceastd metodd directd
si cari sant mijloacele pentru a o realizad. latd, pe scurt, cum
le intelege Anexa circuldrii ministeriale: La mdthode orale

) 0. Lanson, Op. cit. p. 27—38.

. d) Vezi Plan d’i'tudcs etprogrammesd'enseignemcntdans les iyctfes et coi-
liges de garfons. Paris. 1909, pag. 31—40.



fait tout d'abord I'education de ioreille et des organes vo-
caux. E/le se fonde essentiellement sur la prononciation.
Donner aux eleves une botine prononciation sera doric la
premiere tache du professeur. Odatd cu aceastd educatie a
urechei si a organelor vocale, 7i se dd copilului dela Tnceput
deprinderea de a se exprima in limba straind, prin conver-
satie asupra unor lucruri familiare lui afldtoare pe un tablou :
Le moyen naturel de mettre en oeuvre cette methode orale,
c’est Tenseignement par Taspect qui relie directement le mot
a l'objet. lar mai tarziu, prin conversatie asupra celor citite:
Le pays dtranger, la vie du peuple qui ihabite, fourniront
plus particulierement la matiere de Tenseignement.

In ce priveste gramatica: Les premiers exercices oraux
et les devoirs ecrits qui s'y rattachent fourniront, en meme
temps par Vexemple, les premieres notions grammaticales.
L’enseignement plus systematique de la grammaire, quand
le moment sera venii de Iy introduire, restera eminemment
simple el pratique.

lar in locul traducerilor dintr'o limb& Tintr’alta, exercitii
orale si scrise: Le professeur s’appliquera a varier les su-
jets de ses exercices, & les approprier constamment a |’age
de ieleve, & son degrd de maturitcl & tensemble de ses etudes.
Cu modul acesta elevul se va exersd treptat de a se servi
de notiunile castigate pentru a’si exprimd cugetarea direct
n limba straina.

In sféarsit, Tn tot cursul studiilor, limba de predare va
fi cea straind: La langue a enseigner sera la langue cou-
rante. Si mai departe: Dans tout le cours, le professeur se
servira toujours de la langue arangere: il s’interdira l'usage
de la langue frantaise, sauf dans les cas ou elle lui est
indispensable pour rendre ses explications plus claires, plus
courtes et plus completes. Nici o exceptie pentru cursul su-
perior : Dans les classes superieures, l'enseignement se fait
uniqguement dans la langue strangere.

Acestea sant, pe scurt, principalele dispozitii privitoare
la reforma introdusd n Tnvdtdmantul limbilor strdine Tn sco-
lile secundare franceze. S& nu se creaza Tnsd cad aceastd re-



formd, impusd pe cale oficiald, a fost numai decat Tmbrati-
satd de toti profesorii. De obicei la introducerea unei re-
forme radicale, se d& peste doud categorii de oameni, cari
7i Tntarzie realizarea: aceia cari Ti sdnt potrivnici, cari nu pot
sau nu vor sa renunte la ceea ce au apucat odatd, si aceia
cari o primesc dar cari n'au pregdtirea necesarda pentru a o
pune in aplicare. Ceux qui ne sont pas convaincus, se re-
signeront, a zis pe atunci Chaumte, ministrul Instructiunii,
facand aluzie la cei potrivnici. Natural. Aplicarea unor arti-
cole din Regulament Ti poate readuce la sentimente mai
bune. Dar ce te faci cu aceia cari n’au posesiunea deplina
a limbei ce predau, nici pregatirea pedagogicd necesard
aplicdrii reformei? Cum sd se resemneze acestia?

Ei bine, Ministerul s’a géandit si la aceastd eventualitate.
Odatd cu votarea legei Tnvatdmantului, a prevdzut si Tnfiin-
tarea a doud lucruri absolut necesare realizdrei legei votate.
Mai intdi a dispus transformarea Tn Seminar pedagogic a
Scoalei Normale, care devenise o pepinierd de literati si de
oameni de stiintd. L'ecole normale superieure sera organisme
et dirigie de maniere a n’etre pas seulement une dcole des
hautes etudes mais un veritable institut pedagogique. Ses
cleves recevront la preparation pedagogique et profession-
nelle en commun avec les etudiants de I'Universite de Pa-
ris, candidats & l'agragation'). Si acesti candidati, pentru
a obtine agregatia (echivalentd cu examenul nostru de ca-
pacitate pentru profesorat), aveau sa treacd doud categorii
de probe: des epreuves scientifiques subies devant les Fa-
cultes et I'Ecole normale; desepreuvesprofessionnelles subies
devant des jurys nornmes par le Ministre?. Prin probe pro-
fesionale, se Tntelege lectiile noastre practice.

latd dar pregatirea pedagogicd asiguratd. In ce priveste
cunostinta deplind a limbilor strdine, conditiune indispensa-
bila aplicarii metoadei directe, Ministerul a dispus acordarea
de burse candidatilor la agregatia de Ilimbi si de congedii

') Vezi Proiectul de lege din Noemvrie 1901, votat de Parlament, in Plan
d'etudes et programmes d'enseignemcnt etc. pag. XIlIl.

s) Idem.



profesorilor de limbi strdine cari vor sd se ducd Tn tara
strdind pentru a se perfectiona Tn limba ce vor aved de pre-
dat sau pe care o predau. De cativa ani Tncoace, aceastd
dispozitie a Ministerului Instructiei a fost simtitor Tntarita
prin numeroasele legate si fonduri oferite de spirite filan-
tropice si destinate a Tncuraja calatoriile de studii ale pro-
fesorilor. Ceva mai mult. Solicitudinea Ministrului s’a res-
frant si asupra elevilor. Printr'o conventiune oficiald Tnche-
iatd cu Statele vecine, cu Anglia, Germania, Italia si Ispania,
guvernul francez trimite Tn fiecare vacantd colonii de elevi
n aceste diferite tari cari 1i plaseazad Tn familii, gratuit, Tn
schimbul altor colonii de elevi englezi, germani, italieni si
spanioli, cari sant trimisi in Franta. Cu modul acesta, acei
elevi francezi, dupd o sedere de doud luni Tn tara straina,
au prilejul de a se fortificd Tn limba acelei tari, si de a stu-
dia vieata intim&, familiard a societadtii care o vorbeste ').

Gratie acestor mijloace aplicarea nouei metoade a putut
deveni o realitate Tn Tnvatdméantul secundar din Franta. Sant
noud ani astdzi de cand ea a fost introdusd prin lege. R&-
mane acum de vdzut dacd aplicarea ei da cu adevérat roa-
dele asteptate.

Intr’adevar, din cele 32 de lectii la cari am asistat n
cele 9 licee din Paris, trebue sa recunosc, spre onoarea pro-
fesorilor vizitati de mine, cd n’am g&sit nici una antipeda-
gogicd. Le am Tmpadrtit deci numai Tn doud categorii: Tn
lectii mijlocii si lectii pedagogice, adicd conforme cerintelor
metoadei directe.

l. Lectii mijlocii.-—Am spus aiurea ce Tnteleg prin
menea lectii: niste compromisuri Tntre vechile metoade si cea
noud, sau Tncad lectii fdcute tot dupd vechiul calapod, Tnsd
prezentand oarecari licariri pedagogice. Defectul capital al
acestor lectii este, mai ales, ca profesorul se substitue clasei
si vorbeste mai mult el, in loc de a face clasa sd vorbeasca.

') Cu aceste schimburi se fnsarcineaza Societe d’Echange International,
prezidatd de senatorul Baudin, si cu sediul in boulevard Magenta, 36, Paris. So-
cietatea trimite gratuit o brosurd explicativa.

ase-



Asemenea lectii') au fost: I1IP, V1 V2 V* VI1, VII'.

V5:—1. Citirea excelentd a unei bucdati germane de cdtre un
elev. 2. Explicarea dificultdtilor de sens din acea bucatd (dar pro-
fesorul vorbeste prea mult si prea repede). 3. Conversatie asupra
continutului bucdtii (dar mai mult vorbeste profesorul). 4. Ca pre-
gatire pentru lectiunea viitoare, o lucrare de fdacut asupra Rinului,
cu ajutorul unor fragmente de versuri franceze si germane referi-
toare la acelas subiect. 5. Profesorul dicteazd cateva fraze franceze
pe cari clasa le scrie deadreptul Tn limba germand, si un elev le
retraduce Tn frantuzeste. 6. Profesorul dicteazd cateva fraze germane
pe cari clasa le scrie deadreptul in limba materna.

Ca lectii mijlocii de limbd maternda2) au fost: VI, VAI
(ambele lectii ex-cathedra), II, I, ID, IC3, | AB.

Il:—Planul wunei descrieri: 1. Observatii facute elevilor asupra
dcfectelor descrierii facute de ei; 2. Conditiunilc ce trebue s&
Tntruneascd o bund descriere. (Sfaturi excelente, dar lectie ex-cathedra).

1:—1. Recitarea mediocra a unei fabule de catre 4 elevi. 2.
Explicarea unor anumite pasaje din scrisoarea lui Fenelon adresatd
Academiei: reprosuri fdacute Ilui Moliere pentru stilul sdu vulgar.
(Dar profesorul e silit s& rdspunzd singur la mai toate intrebdérile,
elevii consultati nerespunzadnd de loc sau prost). 3. Profesorul
anuntd ca lectiune pentru data viitoare: pregatirea cap. X (les
Anciens et les Modernes). Apoi se Tntoarce la cap. IX asupra isto-
riei unde profesorul explica,—caci elevii consultati nu rdspund—
deosebirea Tntre istoricii Titu Liviu si Polyb asupra aceloras fapte,
si cum Fenelon Tnsus nu e totdeauna obiectiv nici exact in apre-
cierile sale.

1D :—1. Recitarea monotona si slaba a unui pasaj din Carac-
terele lui La Bruyere de catre doi elevi. Un al treilea nu stie si
un al patrulea declara ca n’a pregatit. 2. Explicarea de catre pro-
fesor a dificultatilor din pasaj (de pilda Phidias, Zeuxis). 3. Profe-
sorul anuntd ca lectie pentru data viitoare o compozitie de fdcut
asupra unor poezii de V. Hugo: a se scoate din coprinsul lor in-
spiratia poetului. 4. Rezumatul cap. X din opera lui La Bruyere,
si cu aceastd ocazie citirea slabd a catorva pasaje si comentarul
lor. 5. Comparatie Tntre ideile lui La Bruyere si maximele altor
scriitori (excelente explicatii date de profesor, dar mai mult ex-ca-
thedra).

Ic 3:—1 Rezumatul primului cént din .Arta poeticd* a lui Boi-
leau, apoi conversatie cu clasa asupra continutului. 2. Ca lectie: de
la versul 64 Tnainte. Profesorul citeste cateva versuri apoi le ex-
plicd (dar vorbeste prea mult; elevii rar consultati; unul n’a stiut
sa dea definitia ,bunului simt", altii au dat rdspunsuri proaste asupra
cuvintelor .doux, grave, severe*, un altul a spus c& .le Palais*

.. ') Numerotarea claselor s'a fdcut si aci, nu in ordinea (le pe tablou, ci pe
anii de studiu al limbei si iu ordinea cronologicd in cari am vizitat acele scoli.

1) Pentru lectiile de limba maternd ani péastrat numerotarea de pe tablou.



(adicd Palatul de justitie) erd ,le Palais royal”, iar clasa Tntreaga
n’a putut da definitia cuvantului ,burlesque®).

IAB:_i. Din analiza tipului lui Horatiu fiul a se scoate
in relief geniul lui Corneille. Profesorul vorbeste singur, clasa foarte
rar consultatd (un elev Tntrebat spune cd sora fratilor Horatiu se
chema: Pauline!). El explica ca piesa e un conflict intre doua sen-
timente nobile, cad Corneille a Tmprumutat de la Titu Liviu lupta,
moartea Camillci si pledoaria batranului Horatiu, cd Sabina e un
tip inventat de poiet. 2. Apoi trece la explicarea scenei 1din actul
1, vorbeste de caracterul sovditor al Sabinei, care se boceste mereu,
chiar Tnainte de primejdie, spune cd personajele lui Cornesc vor-
besc prea mult, ceea ce nu se gdseste Tn teatrul lui Racine, cd la
Horatiu un singur sentiment primeaza pe toate celelalte, el nu
sovaieste nici odatd, e dintr'o bucatd etc. etc.

In rezumat, din cercetarea celor Sapte lectii de limba
maternd, apartindnd mai toate cursului superior, afard de
primele doud, rezultd doud lucruri importante: Tntai, slabiciu-
nea elevilor Tn rdspunsuri si al doilea vorbirea aproape nefntre-
ruptd a profesorului. Doi din acesti domni profesori (1° si
IC3), pentru a’mi explicd sldbiciunea elevilor lor, au atribuit-o
faptului cd liceenii din ziua de azi citesc prea mult reviste
de aviatiune si de sporturi, dar cd numai pun ména pe
autorii clasici. Lucru ciudat! Oare n’o fi tot asa si cu elevii
germani, despre cari profesorii berlinezi (VII6 si VII4) rni-au
declarat cd& au mintea greoaie, cd cugetd putin ? Acelas
fenomen, pare-mi-se, se cam petrece si la noi, unde tinerimea
liceeana din clasele superioare se ocupd cu prea multe lucruri
strdine de Tnvatdmant pentru a mai avea timp sd se ocupe
si de Tnvéatdturad.

Recapituland acum lectiile mijlocii, gasim 6 de limbi
strdine (5 de limba germana si 1 de limba italiand) si 7 de
limba maternd.

1. Lectii pedagogice. Acestea au fost urmdtoarele, toate
de limba germand : 11 12, 111 112, 113, 113 1P, 1V] V3 V4
In total: zece.

11:—(Curs in 1 germand) 1. Conversatie Tntre profesor si clasa
asupra unui tablou mural Tnfatisand o casd de la tard, Tn genul
acesta: ,,Zeige den Kutscher" ! elevul: ,ich zeige den Kutscher'"
profesorul: ,Was tut der Kutscher?" elevul: ,Er sitzt auf den
Boden", etc. 2. Pregéatirea lectiei urmatoare: continuarea descrierei
casei de pe tablou. Profesorul indica toate pdartile casei Tn propo-



zitiuni complete si legate prin sens, pe cari clasa Tntreagd le repeta
in cor, apoi cativa elevi separat. Din cand Tn cand, ca variatiune,
propozitii strdine de subiect dar referitoare la unele cuvinte pro-
nuntate, si cari constitue partea familiard a lectiunii, precum si con-
jugarea la timpurile principale a unei propozitii, de pilda: ,Die
Vogel sitzen am Fenster". Cu ocazia pomenirii despre copilul bolnav
care zace Tn casd (casa de pe tablou), excelentd conversatie usoara
cu clasa fTntreagd, iar cu ocazia Tntrebuintarii verbului ,diirfen",
urmatorul dialog: ,Was diirfen die Schiiler nicht?—Un elev din
banca: ,Die Schliler diirfen nicht franzOsisch sprechen, sie miissen
deutsch sprechen, es ist verboten franzosich zu sprechen™! Apoi
lectia continud asupra zdpezii care e Tn curte si asupra arborilor din
gradind. 3. Cu cuvintele scrise pe. caiet, Tn timpul acesta, elevii
formeazd fraze complete: fiecare din ei citeste cate un cuvant scris
si brodeaza pe el o frazd Tntreagd. 4. Clasa Tntreagd cantd in cor:
,Fuchs, du hast die Qans gestohlen*. apoi profesorul cantda ,der
Tannenbaum™, iar clasa il repetd dupa aceea Tn cor.

12:—(Curs Tn 1. germand). 1. Conversatie intre profesor si clasa
asupra unei serii de actiuni privitoare la mergerea la tabla, ia ie-
sirea din clasd, la intrarea Tn clasa, la Tntoarcerea in bancd, etc. 2.
Profesorul: ,Wer kann eine Gans zcichnen?" Un elev din banca:
,leh kann eine Gans zeiclinen". Si elevul deseneazd o gascd pe
tabld. Cu aceastd ocazie conversatie asupra gastei. Apoi, acelas pro-
cedeu cu un peste desenat de alt elev. 3. Piofesorul: ,Elwas neu-
esl“ Si atunci elevii Tncep succesiv sa numere, dar Tn propozitii
complete privitoare la corp, la obiectele Tnconjuratoare etc. 4. Con-
versatie cu clasa asupra lunilor, varstei fiecdruia, a portmoneuiui, a
ceasornicului. Si cu aceastd ocazie, din cand Tn cénd, aluziuni dra-
galase si spirituale la elevi, cari fac sd raza toata clasa. Apoi de
odatd, pe neasteptate: ,steigt auf, stcigt hinunter." 5. Se scrie pe
tabla cateva litere si silabe germane. (In timpul orei Tintregi,
profesorul Tntr’o continud miscare: cand pe catedrd, cand in mij-
locul elevilor, domindnd Tntreaga clasd. Cu neputintd de redat, n
toate amanuntele ci, o lectie atdt de vie si de interesantd).

11 ‘—(Curs Tn 1 germand). 1. Clasa repetd Tn cor niste propo-
zitii rostite de profesor. 2. Mai multi elevi reciteaza poezia ,leh
bin der Knab’ von Bergen" ; apoi conversatie asupra continutului
poeziei cu clasa; Tn urma, toatd clasa o cantd Tn cor. 3. Conver-
satie asupra pasdrilor de curte : gascd, rata, curcanul, porumbielul,
etc. si rdaspunsuri privitoare la aceste pasari, date de elevi si scrise
pe tabld si Tn caiete. Asad, bundoard, apropo de gaina, conversatie
asupra modului cum se prepard din oud ochiurile la capac ,die
Spiegelcicr”, si rdaspunsurile elevilor, scrise pe tabld si de elevi Tn
caietele lor. 4. Extemporal: profesorul enuntd cate-va cuvinte izolate
si elevii formeazd cu ele propozitii Tntregi (M'am uitat Tn céateva
caiete: aproape nicio gresald!). 5. Toatd clasa cantd Tn cor poezia :
»,Es klappert die Mtihle". (Clasd activd, curs plin de vicatd, profe-
sorul Tn mijlocul clasei si facand-o din cand Tn cand s& razad cu
aluziuni spirituale usoare).

I1-:—(Curs Tn L. germana). 1. Conversatie cu clasa asupra con-
tinutului unei bucati. (Ca mica variatie, cateva observatii Tn limba



maternd, fdcute unui elev lenes). 2. Profesorul povesteste Tn limba
germand, plimbandu-se, aceeas istorioard. 3. Reconstituirea istorioarei
de céatre elevi, cu ajutorul chestiunilor puse de profesor. 4. Prega-
tirea lectiei urmdtoare: Se deschide cartea la pag. 27 si diferiti
elevi clin bancd explicd in I. germand imaginile ,lup, céine, livada,
salcie, profesor, elevi”. Conversatie cu clasa asupra acestor imagini.
5. Cativa elevi reciteazd o poezie.

113:—(Curs in 1 germand). Un elev anuntd la intrarea pro-
fesorului, Tntr’o germand foarte corectd, lectiunea din ziua aceea :
exercitiu scriptic la tabld. Un alt elev scrie pe tabld Tn I. germand
o bucatd care |i se daduse de scris acasd. Bucata e corectatd, nu
de profesor, ci de clasa Tntreagd. Toatd clasa e atentd si doreste sa
raspunza la chestiunile profesorului care se gdseste Tn mijlocul ei:
Hleii, Herr Lehrer!” sau ,Herr Lehrer, darf ich antworten"? Apoi,
dupa ce bucata a fost corectata de Tntreaga clasa, elevii corecteaza
pe a lor in caiete dupd cea de pe tabld. (Si de astd datd, profe-
sorul ¢ printre elevi si cerceteaza cand pe unul cand pe celalt daca
a corectat bine. E foarte familiar cu copiii, dar nu Tngddue o sin-
gurd vorbd n limba maternd). Un elev scrie pe tabld timpurile
primitive ale verbelor din aceea bucata, si anume : ,treffen, mtissen,
trincken, wollen, finden, legen*.

I11:—(Curs Tn 1 germand). 1. Pregatirea lectiei viitoare: Pro-
fesorul explica dificultdtilede sens ale unei bucédti ,Die Heue und
Getreideernte". In prima fraza a bucétii, apropo de prepozitia ,auf*
clasa canta Tn cor prepozitiunile (!), apoi se conjuga Tn cor ,ich
wuchs* la indic, prezent. In a doua fraza, el explicd pe ,diirfen"
si deosebirea sa de ,konnen", dar, de astd datd, Tn loc de a recurge
la ajutorul clasei, intrd Tntr'o explicatie nesfarsitd si repede, dupa
care Tntreaba : ,Hat man verstanden ?“ (Ma fTndoiesc ca clasa sa-I
fi Tnteles !). Ajungand la o reguld gramaticald, clasa o repetd n cor.
(In timpul acesta, unui elev care pronuntase un cuvant francez, pro-
fesorul i-a dat o pedeapsd!), Mai departe, apropo de un cuvént,
clasa cantd in cor o strofd Tn care acel cuvant se gasia si Tntr'o
nemteasca excelentd. Apoi, tot Tn cor, se declind un substantiv din
acea bucatd. 2. Bucata terminatd, clasa cantd Tn cor doud poezii
(si iards pronuntare excelentd). 3. Profesorul prepard cu elevii o
strofd Tn 7 minute: mai Tntdi o canta el singur de zece ori, accen-
tuand asupra principalelor cuvinte, apoi cu clasa Tntreagd, la Tnceput
greu apoi bine. (Prea putind conversatie, dar Tn schimb multa can-
tare Tn cor, foarte folositoare pronuntarii).

Ul-: —(Curs in 1 germand). 1 Pregdtirea lectiei urmatoare:
Citirea de catre profesor a unei istorioare: ,Der Schuster”, pe cand
elevii urmdresc citirea Tn carte. 2. Aceeas citire facutd de céativa
elevi, d.ir foarte bine. 3. Explicarea dificultatilor de sens, de gra-
maticd etc. Tn I. germand. 4. Conversatie asupra continutului bu-
catii (elevii trebuesc sd raspunzad Tn propozitii ntregi, dar li-e permis
sd se uite in carte). 5. Se Tnchid cartile si se trece la lectiunea din
acea zi. Cativa elevi povestesc frumos continutul istorioarei ,,Das
Riesenspielzcug”. (Clasa foarte atentd si cu o pronuntare adevarat
germand).

IV':—(Curs Tn I. germand). Ca lectie: ,Die zwei GrenadiereV



1. Un elev citeste o strofd, apoi conversatie asupra continutului ei
intre profesor si clasd, si la urma traducerea strofei Tn 1 maternd
de cdtre un elev. 2. Acelas procedeu pentru celelalte strofe. Fiecare
elev reciteste strofa precedentd Tnainte de a aborda pe cea urma-
toare. 3. In decursul celei de a doud jumd&tdti a orei, pregdtirea
lectiei urmdtoare: strofele finale ale aceleas poezii. Profesorul citeste
strofele, explicd cu ajutorul clasei dificultdtile de sens si chiar
de gramaticd Tn 1 germand, si le recomanda a Tnvata pe din afarad
primele 2 strofe. 4. Profesorul intreabd, in nemteste, clasa dacd cu-
noaste, Tn literatura franceza, o bucatd care sd se asemene cu cea
germana ? (dar se sund de iesire).

V3:—(Curs in 1 germand). 1. Conversatie cu clasa asupra nu-
meralelor ordinale. 2. Citirea unei bucdti de catre mai multi elevi.
Profesorul nu Tngdduie nici o gresald de pronuntare. 3. Explicarea,
in limba germand, prin elevi a dificultdtilor de sens si de gramatica
din primul paragraf al bucdtii (de pildd: sofort, Eingang, zuriegeln,
springen, Placate, etc.). Apoi un elev povesteste intreg paragrafu,
si foarte bine. 5. Se procedeazad tot astfel cu paragraful urmétor, si
cu aceastd ocazie, tot Tn I. germand si tot prin elevi, alte explicari
gramaticale si observatii asupra verbelor ,schreiten" si ,springen”
(cu ,haben" sau cu ,sein").

V4:—(Curs Tn 1 germand). 1. Mai multi elevi povestesc o
istorioard Tn 1 germand,'prea des Tntreruptd de observatiile profeso-
rului. 2. Un elev citeste o conferintd, in 1 germana, pe 3 pagini
format mare, facuta de el si corectata anterior de profesor. Apoi
intreabd pe camarazii sai ce au Tnteles? un elev se scoald si spune
n 1 germand ceeace a nteles, un altul repetd partea care i-a placut
mai mult. Tot conferentiarul chestioneazd pe camarazii sai din banca
asupra diferitelor pasaje din conferintd, spre a vedea dacd au fost
Tntelese: unii, din cei chestionati, rdspund foarte bine, altii slab.

Citind aceste lectii, ramai uimit de vieata ce le Tnsu-
fleteste si de interesul ce oferd. Eu unul, o marturisesc, am
petrecut momente delicioase ascultdndu-le, si am admirat pe
profesorul care, Tn mod natural si atdt de simplu stia sd le
facad atdt de atrdgatoare. Ce deosebire Tntre aceste clase vii|
unde toti elevii sant Tn activitate, unde fiecare iea parte in-
tegrantd la munca generald, si unde Tnvatdtura se capatd asa
de placut,—-si acele clase de odinioard sau chiar din ziua
de azi Tn multe scoli Tncd, clase plictisite si sgomotoase, n
care profesorul nu se ocupa decdt de un singur elev la
catedrd, iar ora se trecea Tn traducerea penibild a unui exer-
citiu, Tn chestiuni nesfarsite de gramatica, cu toate exceptiile
ei, si Tn conjugarea mecanicd a verbelor! Cine din noi nu’si
aduce aminte Tncd de acele ore triste din vieata lui de scolar,
trecute fard folos si Tntr'o plictiseald nemarginitd?



Caci, ceeace face azi puterea acestui nou Tnvatamant,
este farmecul ce-1 are pentru elevi, este pldcereal) pe care
o simt ei Tn aceste cursuri interesante, fiind-ca ei Tnsisi con-
lucreazd la ele, fiind-ca le gadsesc iluminate de o raza de
vieatd, si fiind-cd tot ce se petrece in desfasurarea lor le
atdtd Tn continuu curiozitatea. Abstractiunile 11 obosesc pe
copil, mintea lui e Tnsetatd de ceeace este concret, viu. Si
aceastd vieatd nu i-o poate da decdt metoda directd, care
singura e Tn stare sa-l1 atragda. Daca addogdam la Tntrebuin-
tarea metodei directe si tecnica pedagogicd a profesorului
francez precum si cunostinta desdvarsitd ce are de limba
strdind, vom fintelege atunci toatd Tnsemnatatea si frumusetea
unor lectii ca cele mai de sus.

Tot asa de desavarsite santsi cele 9 lectii pedagogice de
limba maternd. Ca si cele precedente, aceste lectii nu ofera
un singur cusur. Ele au fost pur si simple delicioase. As-
cultdndu-le, erai lot atadt de interesat la desfdsurarea lor ca si
elevii, si regretai cd nu mai puteai fi elev pentru a cdpdta
Tnvdtdtura Tntr’un mod asa de fermecdtor. A reproduce cu
fidelitate asemenea lectii, e cu neputintd. Totus am cdutat
s& le dau scheletul cat mai bine. In toate aceste lectii, pana
si Tn cea de istorie si de limba latind, toatd clasa a contri-
buit, si toti cereau s& contribue, mai ales la pregatirea
lectiei urmatoare, pe care profesorul o scoted inductiv din
capitalul de cunostinti al elevilor. Acest dar de a tine o
clasd Tncordatd o ord intreagd si de a face din lectie o pe-
trecere instructivd delicioasda pentru elevi, l'au avut cu pri-
sosintd majoritatea profesorilor francezi vizitati de mine. E
un dar pretios, caci la cc folosesc vastele cunostinti ale cui-
va, dacd n'are priceperea sa le Tmpéartadseascd Tn mod firesc
si altoral!

Aceste lectii au fost: cl. IX (— a 11-a primard), VIII
(= a IH-a primard), VIII (idem), VIIl (idem), VIB (= I-a de
liceu), VIA (= l-a de liceu), VI® (idem), VI (idem), V (= a
Il-a de liceu). Total: 9 lectii.

') .La classe devienl mame un veritable plaisir”. (Firmery, Revue politii/ue
et parlementaire, 10 oclobre 1902, pag. 72).



Clasa IX (= a doua primard). — 1. Cele patru conjugari: ter-
minatiunile imperfectului la cele 4 conjugdari. Toatd clasa conjuga
n cor imperfectul ,je jouais” repetdnd desinentele finale. 2. Ches-
tiuni puse asupra verbului, subiectului, atributului, complimentului
drept si nedrept iar rdspunsurile bune ale elevilor repetate apoi de
clasa Tntreagd. Repetirea Tntregului de catre profesor. 3. Pregdtirea
lectiunii urmadtoare: complimentele determinative. Explicatia lor cu
ajutorul clasei, apoi, cu aceastd ocazie, elevii citesc o bucatd, Tn
care ghicesc complimentele determinate cari sant sub forma de li-
niute. Apoi, cu ajutorul clasei sa& da definitia exactd a cuvintelor
dificile ca: ,charrue, hache, rabot, fouet, truelle, giberne, bal'on-
nette, sceaux (aluzie la Sot), pinceau, alene. [Lectiune foarte vie].

Clasa VIII {— a 3-a primard). 1. Un elev reciteazd: ,Louis
XIV et le Marechal*. 2. Explicarea, cu ajutorul clasei a cuvintelor
grele din acea anecdota (de pilda : marachal, divinement, ridicule,
madrigal, ravi, le plus, bonriement, c’est moi qui Iai fait, Sire,
trahison, me le rende, brusquement, les premiers sentiments, na-
turel, folie, tout le monde). 2. Pregatirea lectiunii urméatoare: .le
Jardin de Rollin“. Profesorul citeste mai Tntai toatd bucata, dandu-i
vieatd. Apoi, un elev citeste prima frazd. Cu ajutorul clasei, pro-
fesorul explica dificultdtile ei gramaticale si de sens. Un al doilea
elev citeste a doua frazd, si din nou explicari admirabile facute cu
concursul Tntregei clase. Cu aceasta ocazic, explicarea unei serii de
terminatiuni Tn ,0i, oie, ois, oix". [Lectiune foarte interesantd].

Clasa VIII (= a 3-a primard). 1 Mentiunea greselilor mai
serioase dintr’o lucrare scrisa. 2. Citirea de cdtre profesor a unei
fabule de La Fotaine. 3. Explicarea moralei fabulei de cdatre clasa.
Apoi explicarea cuvintelor mai Tnsemnate din fabulda (ca: grillon,
papillon, voltiger, etc.), deosebiri intre nuante (ex. jalousie—envie),
definitiile unor expresii ca ,petit-maftre, dame Nature”, Tnsemnarea
exactd a lui ,emulation”, etc. E cu neputintd de. mentionat toate
explicarile interesante fdcute, nici mestesugul admirabirabil cu care
profesorul le scotea din capitalul de cunostinti al clasei. (Pe la Tn-
ceputul orei, un elev mi-a oferit niste pastile: profesorul, in loc de
a-1 dojeni, pentru Tndrdzneala sa, I'a complimentat pentru gentila
sa faptd). [Lectiune delicioasa].

Clasa Viu (=- l-a liceald). 1. Un elev reciteazd un fragment-
Apoi explicarea cuvintelor mai grele. Acelas procedeu cu alti cati-
va elevi mai departe. Cu aceastd ocazie, conjugarea unor verbe la
diferite timpuri. 2. Pregdtirea lectiunei urmétoare: Profesorul ex-
plica, cu ajutorul clasei, dificultdtile din restul bucatii, de pijda:
»seve, fllite, saule, canons en bois de sureau, frainboises, mfires,
merisier (ce se face din lemnul lui?) bouleau, aux depens". Apoi se
ldmureste de cdtre clasd nuantele unor grupuri de cuvinte ca ,gout-
passion, air-chanson, rfiverie-tristesse, soueis-peines”. [Lectie foarte
interesanta]

Clasa VIB* (= l-a liceald). 1. Se reciteaza fabula, ,I’Huftre et
les Plaideurs® de La Fontaine. Cu aceastd ocazie, explicatiunea
exactd a locutiunilor si a unor cuvinte. 2. Pregdtirea lectiunii ur-
matoare: ultimile 9 versuri ale fabulei. Profesorul le citeste, apoi
explicd, cu ajutorul clasei, dificultdtile intalnite. [Lectiune vie].



CONCLUZIE

Din cercetarea legiunilor mentionate, rezultd un total
de 19 lectii pedagogice, 13 mijlocii si nici una antipedago-
gicd. Cu alte cuvinte, proportia lectiilor pedagogice este
de 5/s.

Trebuie sd tinem seama de faptul cd unele din cele 13
lectii mijlocii ar fi putut deveni lectii vii, dacd profesorul in
loc de a se substitui clasei, ar fi consultat-o mai des, mul-
tumindu-se numai a completa rdspunsurile emise de déansa,
si a le coordona apoi Tntr’un tot armonic; sau daca lectia
ar fi prezentat un plan regulat si hotdrdt. De aceea, cu mare
parere de rdau le-am clasat printre lectiile mijlocii; nitica or-
dine si niticd vieatd ar fi facut din ele lectii pedagogice. De
altd parte, e de remarcat cd, din numé&rul total al lectiilor,
n’am gdsit nici una, dar absolut niciuna rea, antipedagogica.

Ce reiese din aceastd constatare? Reiese ca, desi intro-
dusd numai de 9 ani, metoada directd a prins rdadacini
adanci Tn Tnvatdméantul secundar francez, si cd dd rezultate
excelente ")s Intrladevdr, Tn toate clasele vizitate, mai ales n
cele inferioare, cursul era facutexcluziv Tn limba straina, iar
elevii, nu numai cd se serveau de limba strdaind, fiindu-le
interzis uzul celei materne, dar aveau pretutindeni o pro-
nuntare corectd. Am rdmas mirat, la limba germand, de jus-
tetea pronuntarii elevilor, si ascultam cu o deosebitd placere
acele fragede glasuri franceze rostind limba germand cu o
preciziune de accent uimitoare. I-ai fi luat drept niste mici
teutoni ndscuti pe malurile Spreei iar nu ale Senei. Pana si
la lectiile mijlocii, cursul era fdcut Tn limba strdind, iar elevii
aveau si la aceste lectii o pronuntare curat germand. Justa
pronuntare e, Tntr’adevar, preocuparea de cdapetenie a profe-
sorului francez de limbi strdine. EI n’ar Tngadui, Tn ruptul

') Inlrradcvar. Tnvatdmantul limbilor a fdcut niste progrese asa de mari, Tn
cat profesorii de celelalte materii au ajuns s& se plangd de aceasta, cum Tmi
afirma un director de liceu. Ceva mai mult. Intr'un articol de fond din Figaro,
No. 345, cu data de... Decemvrie 1910, cunoscutul romancier d. Marcel Prevost,
uimit de progresul Tnvdtamantului limbilor strdine, cere ca si limba latind sd fie
invatatd ca limba vie, adica prin conversatie. .Ce qui est immortel, iloit Sire
cnseignt comme ce qui vit", sustine el terminandu-si articolul.



capului unui elev s& pronunte gresit fdrd a-1 Tndreptd imediat.
Cu modul acesta el face dela Tnceput, educatiunea urechei si
a gurei copilului cu limba strdind, aceastd educatiune fiind
principiul fundamental pe care se intemeiazd metoada directa.

Ceeace a contribuit la Tmplantarea acestei noi metoade
si la rezultatele excelente ce dd, sant mai ales douad lucruri:
Tntdi, cunostinta desdvarsitd a limbei strdine pe care o po-
sedd profesorul, si pe care si-a Tnsusit-o Tn tara strdind. Mar-
turisesc, spre onoarea fTnvdtamantului francez, cd toti profe-
sorii de limba germana, pe care i-am vizitat, posedau Tn asa
grad limba aceasta, si o vorbeau cu un accent atdt de just,
incat i luam mai totdeauna drept nemti adevdarati. Aceastd
posesiune desdvarsitd a limbei strdine este o garantie pu-
ternicd pentru corecta pronuntare a elevilor. Al doilea, e
pregdtirea serioasd pedagogica pe care o are profesorul fran-
cez. In privinta aceasta, am rdamas uimit de progresul reali-
zat de tecnica ddscdleasca Tn scolile franceze, atat la lectiile
de limbile strdine, cat si la cele de limba maternd. Eu cred
cd nu se poate merge mai departe Tn directia aceasta. A
desteptd interesul cel mai viu 11 scolari prin mijloace firesti
si simple, facandu-i colaboratorii activi ai lectiei, si a cés-
tigd Tntreaga lor simpatie, spontand si neconditionatd, si mai
ales a-i face sa primeascd cu dragoste Tnvdatdtura datd, Tn
asa grad Tn cat ora Tntreagd sa fie pentru ei o desfdtare in-
telectuald, iar sunarea clopotelului de iesire o parere de rau
unanima, iatd secretul adevaratelor lectii pedagogice, si iata
meritul majoritdtii profesorilor francezi de limbi strdine, la a
caror cursuri am avut pldcerea sa asist si eu.

S&-mi fie permis totus o micd rezervd, Tn ce priveste
clasele superioare ale liceului. Intr’adevdr, in al doilea ciclu,
adicd Tn ultimele 3 clase, Tn afard de cateva exceptii, nici
profesorii, nici elevii nu mi-au pdrut a fi la Tnadltimea la care
ma asteptam. Atat la limbile strdine, cat si la limba maternd,
nici clasa nu mai era suficient consultatd, nici elevii nu se
mai interesau de lectie, precum nici profesorul nu se sinchisia
de ei, vorbindu-le neintrerupt si obosindu-i cu aceasta. Pri-
cina acestei stari de lucruri nu am putut-o pricepe bine:



eu cred cd ea se datoreste fie insuficientei pregadtiri peda-
gogice a acelor profesori, fie dorintei lor de a voi sa ,epa-
teze" pe elevii cei mari cu vastele lor cunostinti, fard a le
pasa daca aceste vaste discursuri ex-cathedra, trec sau nu
in domeniul intelectual al auditorilor lor.

Sa fiu Tnsd mai Tngdduitor. Opt ani de experientd in
directia nouei metoade nu santfinca suficienti pentru a trans-
forma de fond en comble, o stare vechid de lucruri. Nu mai
departe ca acum zece ani, un profesor de liceu francez s’ar
fi simtit ca dezonorat de a renuntd la cursul sdu teoretic
ex-cathedra pentru a Tnvatd pe elevi s& vorbeascd limba
straina;l) principalul pentru el erd de a bate campii ora
intreagd si’n limba maternd, fie asupra autorilor fie asupra
unor subtilitdti gramaticale si sintactice. Pedantismul e o
boald careia 7i trebue timp ca sa se desrdaddcineze complet.

Abstractie de aceastd minoritate de profesori, trebue sa
recunoastem, Tn baza rezultatelor constatate, cd Tnvdtamantul
limbilor strdine la Paris, si poate chiar Tn Franta Tntreaga, a
luat o directie sadndtoasd si trainicd, care face onoare nobilei
tari de la care au pornit toate ideile mari si folositoare.
Astdzi Tnvatdmantul limbilor acolo e asezat pe baze temeinice,
iar succesul sdu definitiv asigurat.

Aceastd noud directie datd Tnvataméantului limbilor va
trdi, fiindcd ea nu este izvoratd din spirit de imitatie, ci din
o nevoie a timpului, nevoie resimtitd de Tntreaga natiune
francezad, si pe care au exprimat-o barbatii ei cei mari n
Raspunsurile la Ancheta preliminard organizatd de Ministerul
Instructiunii. latd ce ziced (1902) Tn aceastd privintd fostul
ministru Leygues Tn scrisoarea-i cdtre Presedintele Comisiunii
Tnvatdmantului dela Camera Deputatilor:

L'enquete que vous avez dirigee, au cours de laquelle
vous avez recueilli les depositions des hommes les plus
eminents de toutes les professions et de tous les partis et
qui est, sans contredit, Tune des plus complates et des plus

") .J’ai mainles fois entenda des vrofesseurs d’allemand et d’anglais qui
se considireraient commc dishonoris s’ils apprenaient & leurs ilaves d parter
ei d t'crire pour i’'usage couranties langues qu’lls enseignent”. (EnuuSte, I, > 25.
Dcposltion de M. Bertlielot).



fruclueuses que nous ayons enregistrdes, les travaux de la
Commisslon parlementaire et de ses rapportetirs, les travaux
du Conseil supdrieur de [I’Instruction publlque et de mon
Administration, les dtudes poursuivies dans les congres des
professeurs, dans I'Universitd et hors de I’Universite, par les
hommes que passionnent ces hauts problemes, tant de bonnes
volontds, Taccumulation de documents si prdcieux, un si
immense effort, ne peuvent etre perdus. L’avenir du pays
est engagd dans le ddbal ).

Nu, o asemenea sfortare imensd, opera unei natiuni
intregi, nu putea fi pierdutd. Si nici nu va fi

) Vezi Plan tlI'ttudes el programmes d'enseienement dans les lycies et
colltges de gartons, Paris, 1909.



INCHEIERE

Recapituland rezultatele la cari am ajuns fTn decursul
acestei lucrari, gasim :

de istorie Tn limba franceza): 14 antipedagogice, 20

din 45 de lectii (din cari 44 de limbi strdine si una
I mijlocii si 11 pedagogice.

[ din 32 de lcctii (din cari 16 de limbi strdine, 13 de
Paris | limba maternd, doud de latind si una de istorie):
I nicl una antipedagogicad, 13 mijlocii si 19 pedagogice.

| din 69 de lectii (din cari 61 de limbi strdine si 8 de
Italia [ limba maternd): 37 antipedagogice, 22 mijlocii si 10
| pedagogice.

Sub raportul lectiilor antipedagogice, Italia tine recordul
cu proportia de 'ii din numérul total, apoi vine Berlinu cu
’Is si Parizul cu zero. lar sub raportul lectiilor pedagogice,
recordul 11 tine Parizul cu aproape 2s din numarul total,
apoi vine Berlinu cu IU, iar Italia cu .

In capitolul precedent, am ardtat motivele pentru cari
fnvdtdmantul limbilor strdine T™n Franta d& astdzi niste rezul-
tate asa de frumoase. Nu voi mai reveni aci asupra acestei
chestiuni.

Am aratat de asemenea, Tn capitolul referitor |la
Italia, pricinile intime ale starii nenorocite Tn care se mai
afld Tncd astdzi Tnvdtdmantul limbilor straine Tn acea frumoasa
tard, atdt de bogatd pe tardmul artistilor de tot felul, dar atat
de sdracd Tn profesori cu pregatire pedagogicd. Acolo acest
fnvdtamant este Tfncd Tn fase, iar pregdatirea pedagogicad la



profesorat nici nu existd. De aci si rezultatele obsolut ne-
gative, afard de cateva exceptii, pe cari le dd acest Tnva-
tdmant primitiv. E de sperat Tnsd cd, Tn curand, alarmat de
presd care e ecoul opiniei publice, Ministerul Instructiunii
din Italia va propune Camerelor o reformd generald a Tnva-
tdmantului secundar, Tn care se va coprinde si acela al lim-
bilor wvii. Ministrul care o va realizd, desigur cd va aduce
Italiei cel mai mare serviciu pe care un cetdtean Tl poate
aduce tarii sale.

In ce priveste Berlinu, s& mi se permitd de a méa opri
ceva mai mult. Aci, trebue s’0 madrturisesc, m’a asteptat o
deceptie. Am resimtit, Tn vizita fdcutd liceelor acestui oras,
acel sentiment de regret si de indignare, pe care ti-l pro-
voacd renuntarea fortatd la o convingere care a fost adanc
inrddacinatd Tn tine. Se stie cd Germania a fost cea dintai
tard unde a luat nastere si unde s’a pldmadit Tntreaga mis-
care de reforma fTn Tnvatamantul limbilor. Vietor, Tn 1882,
desteptase cu strigdtul sdu de alarmd, Tntreaga opinie pu-
blica din acea tard, si din acel moment sute de brosuri s’au
scris, congrese numeroase de dascdli s'au tinut, ale cdror
desbateri furtunoase au avut un ecou puternic Tn lumea Tn-
treagd, seminare pentru pregdtirea pedagogicda a viitorilor
profesori s’au finfiintat in toatd Germania, cu un cuvant atata
s'au trambitat avantajele nouei metoade, si demonstrat cusu-
rurile vechilor sisteme de predare, cd Ministerul Instructiei
clin acea tard s’a si grabit sd adopte si sd impund noua re-
formd in sco'.ile secundare. Noi Tnsine, fascinati de frumoasele
rezultate ce promited, am adoptat-o acum 10 ani si Tn scolile
noastre, bine Tnteles cu toti tepii cu cari unii reformisti fa-
natici au cdutat sa o Tmpdaneze, si anume cu acele faimoase
trepte formale, pe cari nu le puteai interverti, la examenele
de capacitate, fard a’ti primejdui viitorul si cariera.

Abstractie fdcadnd de aceste exagerdri ridicule, cari da-
deau tuturor lectiilor acelas caracter de uniformitate si mo-
notonie plictisitoare, noua reformad se prezentd ca cea mai
frumoasa cucerire care se puted face Tn Tnvatdmantul secundar.
Nu vdad necesar sda mai revin aci asupra marilor avantaje ce



ea oferd; destul c&d fatd de metoadele negative din trecut,
ea erd actul de deces al acestora, condamnarea lor definitiva
si fara apel. M&d asteptam dar, si cu drept cuvant, sd& gdsesc
tronadnd Tn toatd splendoarea ei noua metoadd Tn scolile din
Berlin, in metropola Tnsds a tdrii unde s’au dat bataliile cele
mai aprige pentru triumful reformei. Si ma fericeam cd, n
sfarsit, voi aved si eu prilejul rar de a asistd la un sir ne-
intrerupt de lectii-model Tn directia metoadei directe Tn pre-
darea limbilor vii.

Dar, o deceptiune! In afard de cateva exceptii, in locul
metoadei directe, am gé&sit in capitala tarii lui Herbart, Munch
si Rhein, din potrivd tot sistemele de predare din trecut,
acele faimoase metoade scolastice adormitoare si plictisitoare,
cari n'au fost de loc date afard din Tnvatdméantul secundar
german, dupda cum pretind unii. Trei sferturi din numaérul
total al lectiilor auzite de mine Tn liceele din Berlin, au fost
facute Tn conformitate cu vechile metoade, adicd cu traduceri,
cu gramatica Tnvdtatd aparte Tn mod teoretic, cu conjugarea
mecanicd a verbelor, cu discursuri ex-cathedra si cu Tntre-
buintarea aproape excluzivd la curs a limbei materne. Pana
si programele oficiale si cdrtile de studiu, dupd cum am
ardtat, sant potrivite si lucrate Tn vederea acestor ruginite
sistemuri de predare. Ceva mai mult! majoritatea profesorilor
de limbi strdine din liceele vizitate, a dat dovadd de o pre-
gatire pedagogicd mai mult decat insuficienta.

Ce se fintamplase? Oare nu md gaseam 1n Germania,
tara care a dat nastere metoadei directe ? Ba da, dar venisem
prea tarziu. De un timp Tncoace se renuntase la aceastd me-
toadd care, zice-se, n’a dat roadele trambitate de reformisti,
si se adoptase o metoda mijlocie, adicd un fel de combi-
natie Tntre vechile sisteme si metoda directd, pe care Minis-
terul s’a si grabit s’o introducd n locul celei directe detro-
natd. Aceasta din urma ,a facut fiasco Tn Germania”, Tmi
spuned o profesoard germand, ,$i nu se mai obisnueste decét
in scolile private".

Metoada mijlocie astdzi Tn vigoare Tn liceele din Berlin,
pe care d. Matthias o numeste ,,0 Tmpdcare Tntre metoada veche



si cea noud" este, in realitate, o simpld Tntoarcere deghizatd
la vechile sisteme de odinioard, Tmpotriva cdrora s'a tunat
si fulgerat atata vreme. Asa cum le-am vdzul eu, asa cum
au fost facute dinaintea mea, lectiile de limbi dela Berlin, n
afard de cateva exceptii credincioase metoadei directe, nu
au nici cea mai micd asemdnare, fie cat de depdrtatd, cu
prescriptiile metoadei directe; ele sant si rdméan lectii moarte
in felul celor din trecut, cu cari au o asemanare perfecta.
Unele din ele mai ales, facute de pedanti Tn limba maternd
si asupra unor subtilitdti gramaticale timp de o ord Tntreagd,
fard a se pronunta o singurd frazd 1n limba strdind (decét
doarad in felul acesteia: ,Papa a a aller a Auteuil!”) si
dinaintea unei clase mute, mi-au parut nu numai ,vechiu
sistemdar si enervante la culme.

latd pentru ce am fost asa de tare deceptionat. Dacé
noi, maine, am dispune sd& renuntdm la noua metodd Tn Tn-
vatdmantul nostru secundar, lucrul acesta nu m’ar mird peste
mdsurd, dat fiind cd reformele noastre nu sant o expresie a
nevoilor timpului, ca Tn alte tdri, ci o imitatie dupd reformele
altor tari mai Tnaintate Tn culturd decat noi. Dar aceasta nu
erd Tngdduit unei tari ca Germania, unde reforma se nascuse
din o nevoie sociald, unde se dusese lupte otnerice pentru
triumful ei, si de unde se rdspandise Tn Europa si chiar Tn
America. Arenuntd acum laaceasta reformd, atatatimp trdm-
bitatd ca ideald, pentru a se Tntoarce iards la condamnatele
sisteme de odinioard, si aceasta sub ocrotirea oficiald, este
a trage cu buretele peste una din cele mai uriase sfortari
care s’a facut vreodatd Tn directia Tnvatdmantului secundar,
si este un vot de blam pe care si-l dd Tn ochii lumei Ger-
mania Tnsds, care fTnceteazd de a mai fi pentru noi acel
»atelier intelectual” serios, catre care Tndreptam admiratia si
entuziasmul nostru.

Dar acestei obiectiuni, d. Matthias ar putea raspunde:
»,In domeniul limbilor moderne si al metodicei lor, ne aflam
intr'un proces de metamorfozare si de evolutie". De meta-
morfozare? se prea poate ! cdci s’a revenit la vechile metoade
scolastice cu rezultate negative. Dar, de evolutie, nu. Evo-



lutia presupune o orientare noud 7n directia nevoilor gene-
rale ; or, cari sant acele nevoi urgente cari s’au manifestat
in vieata sociald germand Tn acesti din urmd ani, pentru ca
s& fie necesar sa se readucd Tnvataméantul limbilor strdine la
niste metoade de predare Tnvechite, iesite din uz, nepotri-
vite cu cerintele vietei moderne, si ce pdreau osandite pen-
tru totdeauna ?

Sau poate prin ,evolutie", Tntelege d. Matthias, ceeace
mi s’a spus de cdtre d-na profesoare, pe care am citat-o
aiurea. Dupd péarerea ei, Tntoarcerea la vechile sisteme, si Tn
special la Tnvdtarea gramaticei aparte si teoretic, era o ne-
cesitate urgentd pentru elevii germani, atat bdieti catsi fete,
.cari nu cugetda suficient, avadnd mintea greoaie, si cari au
nevoie de mecanismul gramatical pentru a se deprinde sa
cugete”. O fi dand poate gramatica deprinderea de a cugeta,
nu zic ba; dar ea nu-ti dd deprinderea de a vorbi limba
strdind. Dacéd elevii germani nu sant deprinsi a cugeta, nu
gramatica limbilor vii, cred eu, le va da aceasta deprindere:
ea le va Tncdrca, dimpotrivd, memoria cu un bagaj inutil de
exceptii, de reguli si de exemple Tnvdtate pe din afara, farad
a le aduce ™n schimb vre un folos practic. Si apoi scopul
pentru care Tnvatdm limbile strdine e cu totul altul: este
acela de a ne da putinta s& ne Tnsusim, pe cale practicd,
limbile strdine asa ca sa ne putem folosi de ele Tn vorbire
ca si Tnscriere la nevoile noastre').

Nu! Tntoarcerea la vechile sisteme de predare a limbi-
lor nu erd o necesitate adanc resimtitd In Germania de as-
tdzi. Ea trebue s&-si aibad explicatia Tn pricini cu totul deo-
sebite si cari n’au nici o legdturd cu evolutia Germaniei. Si
aceste pricini, cred eu, sant urmdtoarele: a) majoritatea pro-
fesorilor de limba francezd din cei vizitati de mine Tn lice-
ele din Berlin, nu posedd 1Tn mod suficient aceastd limba
ca s’o poatd vorbi cu elevii, si au o pronuntare defectuoasa
care-i pune Tn imposibilitate de a corecta pe aceea a elevilor;

') Daca cunostinta si stdpanirea limbilor vii Tnvdtate, nu le dobamlesle
elevul Tn timpul studiilor liceale, putem atunci considera Tnvadtdmantul acesta ca
gresit, fard menire (l.anson).



b) ei au o pregatire pedagogica mediocrd, pregatire atat
de necesard aplicdrii cu folos a metoadei directe; si, n
sfarsit, c¢) ei nu se pot desbdrd de acel pedantism Tnnascut
in ei, de a-si pierde vremea Tn subtilitati gramaticale, si Tn dis-
cursuri nesfarsite ex-cathedra Tn limba maternd, mostenire
scolasticda din trecut, dar din cari elevii nu se aleg cu nici
un profit.

Ca dovadda ca cele afirmate de mine sant Tntemeiate,
este cd lectiile facute de profesorii cari nu Tntruneau aceste
trei cusururi, erau cele mai vii, cele mai interesante si cele
mai cu folos pentru elevi, si singurele Tn conformitate cu
cerintele metoadei directe. Din nefericire, reprezentantii
acestei metoade sant astdzi rari Tn metropola Germaniei: ei
nu mai alcatuesc decat o patrime din numdrul total. In cu-
rand, probabil, vor dispare si acestia, unul cate unul, si nu
va mai rdméaned din metoada directd Tn Tnvatadmantul secun-
dar german, decdt doar amintirea unei campanii uriase ,care
a facut fiasco".

Si acum, o ultimd reflectiune. Ce concluzie putem trage
din aceastd excursiune fdcutd Tn domeniul limbilor strdine
din  Tnvatamantul secundar german, francez si italian ?
Eu vdd urmdtoarele doud : Tntdi, cd metoda directd este singura
metodd eficace pentru Tnvdtarea limbilor strdine si efectiva
lor stapanire; al doilea, cd aplicarea serioasa a acestei me-
toade, asa ca sa poatd da roadele asteptate, cere dela profe-
sor trei calitdti absolut indispensabile, si anume: a) cunos-
tinta practicd desdvarsitd si exacta pronuntare a limbei ce
predd, fard de care orice tentativa rdmane iluzorie; b) cu-
nostinta tecnicei dascdlesti, pe care nu o poate da decat o
serioasd ucenicie pedagogicd; si ¢) o dragoste nemadrginita
pentru materia ce predd. Cea dintdi se capdtd prin Tndelun-
gate si numeroase sederi Tn tara strdind, si prin renuntarea
completd la limba maternd 1Tn tot intervalul acelor sederi;
la cea de adoua conduc Seminarele pedagogice Tnfiintate pe
langd Universitati; iar Tn ce priveste pe cea de a treia, pe



aceea n.u ti-o poate da nimeni, daca tu singur n’o ai adanc
fnrdddcinatd Tn inima si Tn sufletul tdu.

Céat timp aceste trei conditii nu vor fi Tndeplinite, me-
toda directd nu va putea fi aplicatd, iar rezultatele ce va da
Tnvatdmantul limbilor strdine vor fi tot negative ca siin trecut.
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